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KAZIMIERA KRAKOWIAK*

PROPOZYCJE ZMIAN SYSTEMOWYCH W ZAKRESIE
KSZTALCENIA DZIECI I MLODZIEZY ZE SPECJALNYMI
POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI SPOWODOWANYMI
PRZEZ USZKODZENIA SLUCHU (NIESLYSZACYCH,
SEABOSLYSZACYCH, NIEDOSLYSZACYCH)Y

Organizacja edukacji dzieci i mtodziezy z uszkodzeniami stuchu w Polsce,
mimo zaangazowania wielu wybitnych specjalistow, praktykéw i dziataczy
oswiatowych, nie odpowiada potrzebom, ktore podlegajg ustawicznym przemia-
nom w nowych uwarunkowaniach rozwojowych i spotecznych dotyczacych tej
grupy oséb. Nowe uwarunkowania sg tworzone przez:

a) rewolucyjne zmiany w dziedzinie wiedzy medycznej,

b) rozwoj elektroniki i protetyki,

c) osiagniecia neurolingwistyki i psycholingwistyki rozwojowe;j,

d) rozwdj teorii i praktyki logopedycznej,

e) rozwdj nowych metod wychowania jezykowego dzieci z uszkodzeniami

stuchu w surdopedagogice,

f) powstanie surdoglottodydaktyki (dydaktyki nauczania niestyszacych je-

zykow obcych),

g) powstawanie nowej wiedzy filologicznej o jezykach migowych.

Wymienione osiggnigcia nauki stwarzajg zupeinie nowe podstawy dla wczes-
nego wspomagania rozwoju dzieci z uszkodzeniami stuchu oraz programowa-
nia ich edukacji na kolejnych poziomach. Potrzeby edukacyjne dzieci, ktore sa
obecnie w wieku niemowlgcym, poniemowlgcym, przedszkolnym i1 wczesno-
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szkolnym, nie mogg by¢ opisywane na podstawie obserwacji potrzeb rocznikow
starszych, a zwlaszcza na podstawie doswiadczen wspotczesnych trzydziesto-
latkow 1 czterdziestolatkéw. Ich sytuacja jest zupetnie inna i wymaga innych
rozwigzan systemowych.

Niedostatki systemu wsparcia spotecznego i edukacji wynikaja z trudnosci
w racjonalnym spozytkowaniu osiaggni¢¢ naukowych i technologicznych. Istota
trudnosci polega na braku uporzadkowanej struktury i spdjnosci dziatan. Roz-
nego typu instytucje panstwowe, organizacje spoteczne i firmy, w tym osrodki
szkolno-wychowawcze, szkoty, fundacje i stowarzyszenia, dziatajace w obsza-
rze wsparcia i edukacji 0sob z uszkodzeniami stuchu, oferujg r6zne, niepowigza-
ne ze sobg, rozwigzania, propozycje i ustugi. Gtowna ich czgs¢ jest finansowana
w ramach dziatalnos$ci resortow zdrowia i edukacji. Cze$¢ stanowig ustugi ptat-
ne na zasadach wolnego rynku. Cze$¢ ma posta¢ krotkotrwatych akcji, opar-
tych na finansowaniu grantowym. Dziatania te trafiaja do odbiorcow, ktérych
potrzeby nie zawsze sg poprawnie indywidualnie zdiagnozowane, a bywa, ze sg
okreslone w sposob uzalezniony od celéw organizatora (czasem nastawione na
dorazny zysk finansowy lub inne korzysci) i nie uwzgledniajg rzeczywistych,
zroznicowanych potrzeb tzw. beneficjentéw. Dzialania te nie obejmuja wszyst-
kich srodowisk i nie zaspokajajg wystepujacych w nich potrzeb, przy czym ab-
sorbujg znaczne fundusze panstwowe, ktore powinny by¢ wykorzystywane bar-
dziej racjonalnie i z wigkszym pozytkiem dla rodzin potrzebujgcych wsparcia.
Gloéwna przyczyna trudnosci w zaspokajaniu potrzeb indywidualnych jest brak
standardu wczesnego rozpoznawania ich zrdéznicowania oraz indywidualnego
nasilenia, czyli brak standardu diagnozy funkcjonalne;j.

Prezentowane tu rozwazania i propozycje maja na celu otwarcie szerokiej
profesjonalnej dyskusji nad zmianami systemowymi w zakresie ksztalcenia
dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi
spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu (niestyszacych, stabostyszacych,
niedostyszacych i funkcjonalnie styszacych; Krakowiak, 2012, s. 96-127). Ce-
lem dyskusji powinno by¢ wypracowanie optymalnej koncepcji zmian, ktore
chronilyby najlepsze tradycje, nie naruszaly wartosciowego dorobku istniejg-
cego systemu edukacji, doskonality jego funkcjonowanie, wprowadzaty opty-
malne zmiany oparte na nowej wiedzy, poprawialy spojnos¢ dziatan i otwieraty
systemowe drogi ustawicznych, korzystnych przemian dostosowanych do dyna-
mizmu zmian w rzeczywistosci spotecznej.

Cele zmian systemowych w edukacji 0séb z uszkodzeniami stuchu

Gléwnym celem zmian systemowych jest dobre przygotowanie osob z uszko-
dzeniami stuchu do autonomicznego zycia w spoteczenstwie obywatelskim, ze
szczegdlnym uwzglednieniem przygotowania do pracy zawodowej i samodzielno-
Sci socjalnej. Mozna ten cel osiggnaé przez realizacje celow posrednich, ktorymi sa:
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1) zaspokojenie specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mto-
dziezy z tym rodzajem niepelnosprawnosci sensorycznej;

2) jednolita wielospecjalistyczna opieka nad rodzinami wychowujacymi dzieci
z uszkodzeniami stuchu;

3) wysoka jakos$¢ edukacji 0sob z uszkodzeniami stuchu.

Istota specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mlodziezy
z uszkodzeniami stuchu

Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne os6b z uszkodzeniami stuchu
wynikajg przede wszystkim z roznego stopnia utrudnien percepcji dzwigkow
mowy. Ich konsekwencja jest ograniczenie dostgpu do znakow jezyka foniczne-
go (fonemow, morfemow, wyrazow i wypowiedzen), to zas powoduje ogranicze-
nie rozumienia znaczenia, sensu oraz intencji wypowiedzi, co z kolei utrudnia
rozumienie relacji interpersonalnych, powodujac ich zaburzenia.

U niemowlat i dzieci ograniczenie zmystowego dostepu do znakéw jezyka
fonicznego powoduje zahamowanie jego przyswajania oraz zaburzenie rozwoju
mowy. W niektoérych przypadkach prowadzi to nie tylko do utrudnienia komu-
nikacji interpersonalnej, lecz takze do zubozenia komunikacji intrapersonalnej
(mowy wewnetrznej), co z kolei moze powodowac zaburzenia rozwoju poznaw-
czego, emocjonalnego i spotecznego. Samo uszkodzenie stuchu nie narusza bez-
posrednio potencjatu rozwoju intelektualnego dziecka, ale utrudnia jego urze-
czywistnienie.

Odpowiednie postgpowanie zaradcze (tj. rozpoczete w okresie niemowle-
cym i adekwatne do specjalnych potrzeb rozwojowych, z zastosowaniem traf-
nie dobranych sposobéw udostepniania dzwickéw mowy i tresci interakcji spo-
tecznych oraz metod wychowania jezykowego) wydatnie zwigksza szanse na
normalizacje¢ funkcjonowania psychospotecznego i na wysoka jakos¢ edukacji
dzieci i mtodziezy z uszkodzeniami stuchu. Jednakze trzeba mie¢ §wiadomos¢,
ze najistotniejsza cecha specjalnych potrzeb tej grupy osob jest ich szczegodlne,
wielorakie i skomplikowane, zréznicowanie, ktore powoduje, Ze nie istnieja me-
tody postgpowania zaradczego odpowiednie dla wszystkich.

Pilna potrzeba zmian systemowych w opiece nad ta grupg osob wynika
z szybkich 1 wielorakich przemian w ich sytuacji rozwojowej w najwczesniej-
szym okresie zycia, zwigzanych z postepem w naukach medycznych oraz stoso-
waniem nowoczesnych protez stuchowych. Korzystnym efektem tej zmiany na
lepsze jest wezesne wykrywanie uszkodzen narzadu stuchu i wezesna interwen-
cja protetyczna. Wymienione dziatania umozliwiaja coraz liczniejszej grupie
dzieci uzyskanie znacznie wickszych szans na poprawe dostepu do dzwickow
mowy. Nie dotyczy to, niestety, wszystkich os6b w jednakowym stopniu.

Specjalne potrzeby o0séb z uszkodzeniami stuchu sg zréznicowane, ponie-
waz wynikajg z r6znych trudnosci powodowanych przez rozne rodzaje i stopnie
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uszkodzenia narzadu: od dyskomfortu w styszeniu mowy cichej przez trudnosci
w identyfikowaniu niektorych glosek, a takze coraz wyzsze stopnie ogranicze-
nia dostepu do struktury i tresci wypowiedzi ustnych, az do zupetnego braku
wrazliwo$ci na dzwigki nalezace do pasma mowy i do wytaczenia czynnosci ka-
tegorialnej percepcji fonicznego ciaggu znakéw jezykowych. Najgtebsze uszko-
dzenia stuchu powoduja zablokowanie naturalnego procesu przyswajania jezyka
fonicznego przez dziecko, brak mowy i brak zdolnosci czytania (Scislej: brak
rozumienia tekstu czytanego).

Istota deficytu rozwojowego dzieci z uszkodzeniami stuchu polega na braku
lub ograniczeniu sprawno$ci odrozniania i rozpoznawania gtosek w szybko
plynacym strumieniu mowy. Brak tej sprawnosci okresla si¢ mianem afone-
mii, a ograniczenie — dysfonemii (tamze, s. 334-336; Ostapiuk, 2016). Celem
postgpowania zaradczego jest umozliwienie dziecku rozwoju tej sprawnosci,
co jest warunkiem koniecznym naturalnego przyswajania jezyka narodowego
i uczenia si¢ mowy, a takze postugiwania si¢ jezykiem w pismie alfabetycz-
nym (czytania i pisania).

Stopien afonemii czy tez dysfonemii nie jest prosta pochodng stopnia uszko-
dzenia shuchu (stopnia ograniczenia wrazliwosci stuchowej) 1 nie moze by¢
z nim utozsamiany. Czgsto bywa bowiem tak, ze osoba z glgbokim uszkodze-
niem stuchu osigga wysoki poziom styszenia funkcjonalnego, natomiast osoba
ze wzglednie wicksza wrazliwo$cig na bodzce akustyczne nie potrafi sprawnie
odrozniaé glosek w szybko ptynagcym strumieniu mowy.

Sama poprawa dostgpu do dzwiekéw mowy nie wystarcza do petnej normali-
zacji rozwoju oraz do petnego komfortu i swobody w komunikowaniu si¢ ustno-
-stuchowym. W tej sytuacji konieczne jest wprowadzenie wczesnego, systema-
tycznego postepowania logopedycznego i psychopedagogicznego oraz podjecie
dziatan zmierzajacych do wyréwnywania szans i stworzenia kazdemu dziecku
warunkéw sprzyjajacych przyswajaniu jezyka oraz rozwojowi sprawnosci ko-
munikowania si¢ w warunkach zycia w rodzinie, w toku naturalnego i wszech-
stronnego rozwoju, a nastgpnie objecie wszystkich dzieci z tej grupy edukacja
szkolng w $rodowiskach wszechstronnie przygotowanych do zaspokajania ich
specjalnych potrzeb edukacyjnych, czyli zapewniajacych pelny dostep do za-
chodzacych w nich interakeji spotecznych i do tresci programow edukacyjnych.

Centralnym zadaniem postepowania zaradczego jest stworzenie systemu za-
pewniajacego warunki wychowania jezykowego dzieci z uszkodzeniami stuchu
w czasie, w ktorym osrodkowy uktad nerwowy kazdego dziecka jest najbardziej
plastyczny i podatny na tworzenie nowych struktur poznawczych, tj. w wieku
niemowlecym, poniemowlecym i przedszkolnym. Naturalny proces przyswaja-
nia jezyka przez dziecko odbywa si¢ w srodowisku rodzinnym, gdzie interakcje
personalne wyzwalajg jego podmiotowa aktywnos$¢ poznawczg i komunikacyj-
ng, prowadzacg do wytworzenia si¢ w jego umysle systemu kompetencji i spraw-
nosci jezykowych. Dziecko nie uczy si¢ jezyka — jak mogtoby si¢ wydawaé na
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podstawie poznania potocznego — przez proste nasladowanie czynnosci osob
dorostych, lecz przez wlasng aktywnos$¢, w ktorej akty poznawcze i komunika-
cyjne lacza si¢ — w sposob specyficznie ludzki, genetycznie uwarunkowany — na
wielu poziomach czynnosci neurosensorycznych i umystowych.

Nie istniejg skuteczne metody wychowania jezykowego dzieci z uszkodzenia-
mi stuchu poza srodowiskiem rodzinnym (wigcej na ten temat zob. Krakowiak,
2013a, b). Malo skuteczne sg metody nauczania jezyka dzwigkowego dopiero
w wieku szkolnym, w warunkach szkoly specjalnej, w systemie segregacyjnym,
zwlaszcza prowadzone przez nauczycieli bez gruntownej wiedzy lingwistyczne;.
W tych warunkach nieodzowne jest specjalistyczne zaawansowane dziatanie
terapeutyczno-edukacyjne, prowadzone przez ekspertow (polonistow — glotto-
dydaktykow), ukierunkowane na odtworzenie procesu wychowania jezykowego
z zastosowaniem metody naturalno-gramatycznej. W niektorych przypadkach
konieczne jest stosowanie alternatywnego sposobu komunikowania sig, jakim
jest jezyk migowy.

Niedopuszczalne jest natomiast narzucanie wszystkim osobom z uszkodze-
niami stuchu jednego sposobu komunikowania si¢ i jednego programu edukacyj-
nego. Dzieje edukacji niestyszacych dowiodly, Zze ujednolicenie metod edukacji
prowadzi do redukcji zasobéw rozwojowych poszczegolnych osob: niedostatek
troski o rozwoj mowy degraduje tych, ktorzy maja znaczne mozliwosci rozwoju
sprawnosci styszenia, natomiast brak troski o wspomaganie komunikowania si¢
w jezyku fonicznym lub postugiwania si¢ jezykiem migowym degraduje tych,
ktorzy doswiadczajg najpowazniejszych ograniczen styszenia.

Dlatego wtasnie dzialania systemowe powinny by¢ skoncentrowane przede
wszystkim na wczesnym wspomaganiu rozwoju dziecka i ukierunkowane na
wsparcie rodziny w jego wychowaniu jezykowym. Organizacja edukacji powin-
na by¢ ukierunkowana na jak najpetniejsza inkluzje spoteczng oséb z uszkodze-
niami stuchu, czyli na ich wiaczenie do spoleczenstwa za posrednictwem rodzin
i spotecznosci lokalnych. Cel ten — w zaleznosci od potrzeb indywidualnych
— jest mozliwy do osiagnigcia pod warunkiem, ze zostanie stworzone takze $ro-
dowisko edukacyjne sprzyjajace rozwojowi i spotecznemu wiaczeniu dziecka,
zwlaszcza na poczatkowym etapie nauczania, ale rowniez na etapach kolejnych
(Krakowiak i in., 2011).

Poszczegodlne typy szkot (ogolnodostepne, integracyjne, specjalne) odpo-
wiadajg grupom ucznidow z réoznymi potrzebami edukacyjnymi. Niezaleznie od
typu, jaki reprezentuja, szkoly moga i powinny realizowac — bezposrednio lub
posrednio — cele inkluzji i normalizacji. Cele te nie moga by¢ jednak rozumiane
jako przystosowanie si¢ samych tylko 0sob z uszkodzeniami stuchu do wyma-
gan styszacej wickszosci, lecz jako tworzenie warunkow przyjecia ich do wspdl-
not spotecznych, z uwzglgdnieniem ich specjalnych potrzeb komunikacyjnych.
Chodzi o wypracowanie w §rodowiskach spotecznych obyczajow wzajemnego
przystosowania si¢ rozmowcow styszacych i niestyszacych.
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Z najwyzsza uwaga powinien by¢ traktowany fakt, ze gtéwna cecha popu-
lacji 0s6b z uszkodzeniami stuchu jest skomplikowane zréznicowanie indywi-
dualnych potrzeb. Jako$¢ styszenia, dostepne sposoby komunikowania si¢ oraz
poziom kompetencji i sprawno$ci jezykowych sa zalezne od wielu czynnikow
biologicznych i psychospoteczno-srodowiskowych. Dlatego konieczne jest prze-
myslane podejscie polimetodyczne i poszukiwanie rozwigzan organizacyjnych
skoncentrowanych na osobie zyjacej w konkretnym s$rodowisku rodzinnym,
sasiedzkim i lokalnym. Okoto 95% dzieci z uszkodzeniami stuchu przychodzi
na $§wiat i wychowuje si¢ w rodzinach, w ktorych wszystkie inne osoby stysza
i mowig. Tylko ok. 5% dzieci z uszkodzeniami stuchu ma rodzicow z tg sama
niepelnosprawnoscig sensoryczng, ktorzy zgromadzili doswiadczenie radzenia
sobie z nig. Niektorzy z nich przyswoili jezyk foniczny i nauczyli si¢ mowic.
Inni komunikuja si¢ z udzialem jgzyka migowego i zyja we wspodlnotach groma-
dzacych niestyszacych i migajacych.

Jezyki migowe powstaty w toku rozwoju tradycyjnej edukacji osob niesty-
szacych w szkotach specjalnych, w systemie segregacyjnym. Ich powstanie sta-
nowi dowod bogactwa zasobdw inteligencji i kreatywnos$ci 0sob z uszkodzenia-
mi shuchu, ktore potrafig sobie radzi¢ z komunikowaniem si¢ nawet wowczas,
gdy nie uzyskuja pomocy w dostepie do jezyka wigkszosci spotecznej. Rodziny
komunikujace si¢ z udziatem jezyka migowego tworza specyficzne wspolnoty
spoleczne, potgczone roznymi rodzajami wiezi: przyjacielskich, kolezenskich
i zawodowych.

W Polsce wspotczesnie nie wystepuja wspolnoty o cechach zblizonych do
getta ani wykazujgce nasilong odmiennos$¢ kulturowag w stylu zycia i systemie
warto$ci. Dlatego tez jezyk migowy w Polsce nie jest jednolity. Stanowi zbidr
zroznicowanych idiolektow i jezykow partykularnych. Proby jego ujednolicenia
opierajg si¢ na wybranych odmianach lokalnych, ktore sg zwykle intensywnie
rozwijane przez styszacych badaczy i proponowane niestyszacym jako odmiana
doskonalsza od innych. Charakterystycznym zjawiskiem zwiazanym z podej-
mowaniem badan nad jezykami migowymi jest ich sztuczne wzbogacanie i mo-
dyfikowanie.

W ostatnim dziesigcioleciu znaczny udziat w modyfikacji i upowszechnianiu
jezyka migowego maja tez mowiacy i wyksztatceni niestyszacy i stabostyszacy,
ktorzy — po intensywnej rehabilitacji 1 edukacji — wchodzac w dorostosé, nie
znajdujg zatrudnienia 1 — poszukujgc swojego miejsca w spoteczenstwie — zwra-
caja na siebie uwage i domagajg si¢ autonomii grupowej. To zjawisko, w polg-
czeniu z tendencjami do wykorzystywania grup mniejszosciowych do celow
politycznych przez niektore partie i ugrupowania oraz z intensywng reklamg
ushug firm proponujacych ttumaczenia, sprawia, ze w wiedzy potocznej pojawia
si¢ falszywe przeswiadczenie, jakoby jezyk migowy dawal wszystkim osobom
z uszkodzeniami stuchu pelny dostgp do informacji, a oni sami stanowili grupe
jednolita, o cechach podobnych do mniejszosci etnicznej. Ten mit spoteczny,
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celowo propagowany przez niektore srodowiska, zakloca jasne widzenie zto-
zonych probleméw o0sob z uszkodzeniami stuchu i utrudnia ich rozwigzywanie
adekwatne do potrzeb.

Wigkszo$¢ rodzicow jednak, zarowno tych, ktorzy stysza, jak i tych, ktorzy
nie stysza, podejmuje §wiadome i czgsto bardzo ofiarne dzialania zmierzajace
do wychowania swoich dzieci w jak najpelniejszej integracji ze wspolnota ro-
dzinng i ze spotecznoscig, w ktorej zyja. Prymarnym zadaniem specjalistow
pracujacych w systemie wielospecjalistycznej opieki nad rodzinami wychowu-
jacymi dzieci z uszkodzeniami stuchu jest rozpoznawanie i zaspokajanie spe-
cjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci w pelnej wspotpracy z ro-
dzing 1 w zgodzie z jej dazeniami, aspiracjami i systemem warto$ci. Rodzice
zwykle potrzebujg wsparcia psychicznego i dostepu do rzetelnej wiedzy o ak-
tualnej sytuacji ich dziecka oraz o jego specjalnych potrzebach rozwojowych
i edukacyjnych (wiecej na ten temat: Krakowiak, 2015). Potrzebujg takze po-
znania petnego spektrum mozliwych strategii zaradczych, metod wychowania
jezykowego i drog edukacji, jakie sg dla niego wskazane (wigcej na ten temat:
Muzyka-Furtak, 2015; zob. takze: Grabias, Panasiuk, Wozniak, 2015). Zwtasz-
cza takich, ktore rokuja najpomyslniejsze efekty i chronig przed szkodliwymi
skutkami nietrafnych wyboréw. Niedopuszczalne jest narzucanie rodzicom jed-
nego programu rehabilitacji, jako uznawanego za najlepszy przez okreslonego
specjaliste lub zespot specjalistow.

Podjecie postepowania adekwatnego do potrzeb indywidualnych dziecka
wymaga przede wszystkim niezawodnego systemu diagnozy funkcjonalnej (jej
brak jest gtbwnym mankamentem dotychczasowej opieki nad dzie¢mi z uszko-
dzeniami stuchu w Polsce). Tylko profesjonalna analiza sprawnosci styszenia
dzwiekéw mowy moze stanowi¢ podstawe prognozowania dalszych postepow
1 przewidywania ewentualnych zaburzen w przyswajaniu jezyka, a zatem takze
wyboru strategii postepowania zaradczego, wraz z doborem metod wychowa-
nia jezykowego. Styszenie dzwigkow mowy jest wynikiem ztozonych czynno-
$ci mozgu. Jego diagnoza nie moze by¢ utozsamiana z diagnoza audiologiczng.
Konieczna jest profesjonalna diagnoza audiofonologiczna, okreslajaca poziom
afonemii badz dysfonemii, ktora ujawnia indywidualne potrzeby w zakresie
komunikowania si¢ jezykowego i przyswajania jezyka. Postepowanie zaradcze
moze — w zaleznos$ci od potrzeb indywidualnych — opiera¢ si¢ na nastepujacych
podstawowych strategiach dziatan:

a) w sytuacji, gdy nie stwierdza si¢ dysfonemii lub stwierdza lekka dysfone-
mi¢ rozwojowa — usprawnianie komunikowania si¢ w jezyku fonicznym
bez stosowania specjalnych srodkow wspomagajacych percepcje wielo-
zmyslowa;

b) w sytuacji, gdy stwierdza si¢ umiarkowana lub znacznag dysfonemig
lub afonemie¢ rozwojowa — usprawnianie komunikowania si¢ w jezyku
fonicznym z zastosowaniem specjalnie dobranych metod wspomagaja-
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cych percepcje wielozmystowa i przyswajanie jezyka narodowego, np.
metody werbo-tonalnej, metody symultaniczno-sekwencyjnej (Cieszyn-
ska, 2000), metody fonogestow (Krakowiak, 1995, 2012; Domagata-
-Zysk, 2009);

c) w sytuacji, gdy stwierdza si¢ afonemie¢ nieodwracalng — stosowanie w ko-
munikowaniu si¢ jezyka alternatywnego, jakim jest jezyk migowy (wy-
korzystywane sg r6zne odmiany jezyka migowego i rézne sposoby postu-
giwania si¢ nim w edukacji; wskazane jest stosowanie tej odmiany, ktora
jest uzywana w danym srodowisku, zwlaszcza w rodzinie).

Przyjecie ostatniej strategii nie zwalnia z troski o umozliwienie poznania
jezyka narodowego. Wspotczesna wiedza o uwarunkowaniach dwujezycznosci
0s0b z najglebszymi uszkodzeniami stuchu, polegajacej na rozwijaniu kompe-
tencji w jezyku fonicznym i migowym, nie jest jeszcze wystarczajaca do tego,
aby mogla stanowi¢ podstawe programowania dydaktycznego (Krakowiak,
2016). Znacznie wigcej wiemy o dwujezycznosci 0sob stabostyszacych. Pomysl-
nie rozwija si¢ rowniez wiedza o mozliwo$ciach nauczania oséb z uszkodzenia-
mi stuchu kolejnych jezykow fonicznych, czyli tzw. jezykéw obeych (Domagata-
-Zys$k, Karpinska-Szaj, 2011; Domagata-Zysk, 2013).

Postgpowanie adekwatne do potrzeb indywidualnych wiaze si¢ z odpowie-
dzialnoscig rodzicow, logopedéw 1 nauczycieli. Przed organizatorami edukacji
staje zadanie stworzenia ram organizacyjnych wychowania jezykowego, terapii
logopedycznej i ksztalcenia, w ktorych znajdzie si¢ miejsce dla wszystkich dzie-
ci z uszkodzeniami stuchu. Indywidualny dobor metod wychowania jezykowego
i sposobow wspomagania komunikowania si¢ stanowi najwazniejsze i najtrud-
niejsze zadanie w programowaniu edukacji 0sob z uszkodzeniami stuchu na
obecnym etapie jej rozwoju w Polsce. Jest to zadanie, ktore wymaga ustawiczne-
go poglebiania wiedzy specjalistycznej i doskonalenia zawodowego terapeutow
i nauczycieli.

Liczba o0sob z uszkodzeniami stuchu w Polsce

Wstepnym zadaniem organizatorow edukacji jest okreslenie liczby osob
z uszkodzeniami shuchu potrzebujacych objecia wezesng wielospecjalistyczng
opieka i1 edukacja. Nie istniejg jednolicie opracowane dane demograficzne, mia-
rodajnie okreslajace rozmiar tych potrzeb, z uwzglednieniem ich zréznicowa-
nia. Dane statystyczne resortu edukacji, ktore obejmuja liczbe uczniow szkot,
zakwalifikowanych jako uczniowie z uszkodzonym stuchem, nie uwzglednia-
ja informacji dotyczacych stopnia uszkodzenia stuchu ani poziomu styszenia
dzwigkow mowy (styszenia funkcjonalnego, stopnia afonemii badz dysfonemii).
Aktualna liczba uczniéw z uszkodzeniami stuchu zbliza si¢ do 12 tysiecy.

Wartos$¢ prognostyczng majg informacje uzyskane z centralnej bazy danych
Programu Powszechnych Przesiewowych Badan Stuchu u Noworodkow, pro-
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wadzonej przez Fundacje Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy (zob. tabela 1).
Z tych danych wynika, ze w minionym dziesigcioleciu w kazdym roku urodzito
si¢ w Polsce $rednio nieco ponad 800 dzieci z uszkodzeniami stuchu powyzej
20 dB; z tego blisko 500 0s6b z uszkodzeniami powaznymi, zagrazajagcymi pra-
widtowemu rozwojowi mowy, czyli powyzej 40 dB. Liczby te zmniejszajg si¢
wraz z kurczeniem si¢ przyrostu naturalnego.

Dane nie zawierajg niestety szczegdlowego podziatu badanej populacji z po-
waznymi uszkodzeniami stuchu na grupy wedtug stopnia ubytku wrazliwosci
shuchowej. Nie obejmujg tez informacji dotyczacych protezowania oraz obje-
cia weczesng opiekg medyczng i1 logopedyczng w réznych programach prowa-
dzonych przez poradnie, szkoty i fundacje. W uzupetnieniu tych danych trzeba
uwzgledni¢ fakt, ze liczba dzieci z uszkodzeniami stuchu powigksza sie¢ w ko-
lejnych rocznikach wraz z uptywem lat zycia w wyniku chorob i zdarzen loso-
wych. Nie sg dostgpne dane pozwalajace na ustalenie tej liczby. Doswiadczenie
pedagogiczne wskazuje na to, ze wsrod tej grupy jest zwykle wickszos¢ dzieci
z lekkimi (20—40 dB) i umiarkowanymi (40—70 dB) uszkodzeniami stuchu typu
przewodzeniowego i przewodzeniowo-odbiorczego. Sg tez jednak jednostki
z uszkodzeniami znacznymi i glebokimi. Wazne jest, ze dzieci te maja swoiste,
inne niz grupa z uszkodzeniami wrodzonymi, potrzeby rozwojowe i edukacyj-
ne, poniewaz zdobyly juz pewien poziom kompetencji i sprawnosci jezykowych,
ale proces ich rozwoju i edukacji podlega zakloceniu.

Opierajac si¢ na dostepnych danych medycznych i demograficznych, mozna
w przyblizeniu przyjac, ze powaznych utrudnien w komunikowaniu si¢ z powo-
du uszkodzenia narzadu stuchu od urodzenia doswiadcza ok. 0,2—0,3% popu-
lacji. Okreslenie liczby 0sob z uszkodzeniami nabytymi zalezy od przyjetych
definicji oraz kryteriow pomiaru utrudnien.

Liczbe dzieci, ktére sg dotknigte powaznymi uszkodzeniami stuchu, stwa-
rzajacymi zagrozenia nie tylko dla prawidlowego rozwoju mowy, lecz takze dla
przyswajania jezyka fonicznego, mozna okresli¢ w przyblizeniu jako 0,15-0,2%
populacji. Najglebsze uszkodzenia stuchu, ktore bez interwencji medycznej, psy-
chopedagogicznej i logopedycznej zagrazaja ghtuchoniemotg (powyzej 90 dB), wy-
stepuja u 0,01-0,02% noworodkow; 5% wszystkich dzieci z uszkodzeniami stuchu
ma rodzicow niestyszacych.

Mozna wigc przewidywaé, ze w kazdym nastgpnym roku urodzi si¢ w Pol-
sce ok. 500—600 dzieci z powaznymi uszkodzeniami stuchu. Wiekszo$¢ z nich
bedzie miata uszkodzenie umiarkowane, wymagajace przede wszystkim wczes-
nego protezowania i systematycznej opieki logopedycznej, aby mogly méwic
prawidtowo. Okoto jedna trzecia bedzie dotknigta uszkodzeniami znacznymi,
wymagajacymi interwencji adekwatnej do zroznicowanych potrzeb. Nieliczne
z nich bedg miaty uszkodzenie giebokie oraz bardziej nasilone i skomplikowane
potrzeby. Ich sytuacja rozwojowa bedzie zalezata od zastosowania implantu §li-
makowego i skutecznosci jego dziatania. Wsrod calej tej populacji bedzie tez ok.
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25-30 dzieci rodzicow z uszkodzeniami stuchu. W tej grupie takze beda dzieci
z 16znymi stopniami uszkodzen.

Charakterystycznym zjawiskiem przy uszkodzeniach zwigzanych z ge-
nem dominujgcym jest bowiem poczatkowo uszkodzenie mniejszego stopnia,
ktore z wiekiem si¢ nasila. Wiekszos$¢ niestyszacych rodzicow porozumiewa
si¢ z udzialem jezyka fonicznego, cze$¢ uzywa wylacznie jezyka migowego,
a cze$¢ postuguje si¢ jezykiem mieszanym (hybrydalnym). Nieliczni, glownie
dos¢ dobrze styszacy i wyksztatceni, sg dwujezyczni, to znaczy maja wysokie
kompetencje w obu jezykach.

W calej grupie dzieci z uszkodzeniami stluchu beda tez dzieci z niepetno-
sprawnos$ciami sprzezonymi. Liczba tych dzieci jest trudna do oszacowania. Ile
bedzie dzieci z uszkodzeniami nabytymi, nie potrafimy przewidzie¢. Konieczne
sa dodatkowe badania. Wazne jest, ze te dzieci zwykle juz zdazyty przyswoi¢
podstawy jezyka narodowego, beda wigc potrzebowaty jego rozwijania i dosko-
nalenia. Beda tez potrzebowaty troski o dostepnos$¢ przestrzeni akustyczne;j.

W wyniku symulacji ilo§ciowej mozemy zaktadac, ze liczba osob z uszko-
dzeniami stluchu w wieku wczesno rozwojowym 1 edukacyjnym w Polsce
w najblizszy dwudziestoleciu bedzie si¢ ksztaltowa¢ na poziomie zblizonym do
obecnego, czyli bedzie wynosi¢ ok. 12—15 tysiecy, w zalezno$ci od przyrostu
naturalnego. Osob z glebokimi prelingwalnymi uszkodzeniami stuchu bedzie
800-1600, a dzieci rodzicow niestyszacych — ok. 500—600.

O nasileniu specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych nie decydu-
je samo uszkodzenie narzadu zmystu, lecz jego zdolnos¢ do funkcjonowania
z zastosowaniem protezy stuchowej. Obecnie ponad 50-75% dzieci urodzonych
z najglebszymi uszkodzeniami stuchu zyskuje szans¢ znacznej poprawy stysze-
nia z zastosowaniem implantu slimakowego, co w wielu przypadkach wystar-
cza do wejscia na droge naturalnego przyswajania jezyka fonicznego. Wszystkie
dzieci z uszkodzeniami stuchu, takze te, ktére mozna uzna¢ za funkcjonalnie
styszace, potrzebujg troski o zaspokojenie ich specjalnych potrzeb rozwojowych,
opieki logopedycznej i wsparcia edukacyjnego. Znaczna liczba, tj. te dzieci, kto-
re sg niedostyszace, potrzebuje specjalnych warunkéw sprzyjajacych komuniko-
waniu si¢ z uzyciem wszystkich zmystéw oraz umiejetnego prowadzenia z nimi
rozmow przez osoby styszace, zwlaszcza rodzicow i bliskich oraz nauczycieli
i kolegdbw w srodowisku przedszkolnym i szkolnym. Kolejna czgsé, tj. dzieci
stabostyszace i1 niestyszace, potrzebuje wspomagania percepcji wielozmystowej
metodami specjalnymi, takimi jak fonogesty (Krakowiak, 1995, 2012; Krako-
wiak, Sekowska, 1996; Domagata-Zysk, 2009).

Natomiast liczba dzieci, ktorych rodzice nie decydujg si¢ na zastosowanie
implantu slimakowego, albo takich, ktore nie odnosza korzysci z protezowania,
jest trudna do okreslenia. Mozna jednak stwierdzi¢, ze liczba potrzebujacych
alternatywnego sposobu komunikowania si¢, jakim jest jezyk migowy, wsrod
najmtodszych dzieci z uszkodzeniami stuchu ustawicznie maleje. Jednakze
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konieczno$¢ jego uzywania odnosi si¢ do dzieci, ktorych sytuacja jest szczegol-
nie dramatyczna. Dlatego wlasnie potrzebne jest staranne przemyslenie i racjo-
nalne zaprogramowanie pod wzgledem organizacyjnym i metodycznym stoso-
wania tego sposobu wspomagania rozwoju matych dzieci, okreslanego umownie
mianem ,,edukacji dwujezyczne;j” (Krakowiak, 2016).

Szczegbdlnie wazne jest uwzglednienie faktu, ze grupie dzieci uzywajacych
jezyka migowego zagraza nie tylko deficyt rozumienia wypowiedzi ustnych
i méwienia, lecz takze brak umiejetnosci czytania i pisania w jezyku polskim.
Teza, ze dziecko niestyszace moze nauczy¢ si¢ komunikowa¢ w jezyku migo-
wym oraz czytaé i pisa¢ w jezyku narodowym (prymarnie dzwickowym), jest
oparta na przestankach skonstruowanych niezgodnie z metodologia naukowa
i nie znajduje potwierdzenia w praktyce pedagogicznej. Naturalna dwujezycz-
nos¢ jest mozliwa tylko wtedy, gdy osoba z uszkodzonym stuchem dysponuje
lub dysponowata w przesztosci przynajmniej czgsciowym dostepem do dzwig-
kow mowy.

Warunki pedagogicznej poprawnos$ci zmian systemowych

Zmiany systemowe powinny opiera¢ si¢ na jak najszerszych podstawach
transdyscyplinarnej wiedzy o rozwoju dziecka ze szczegdlnym uwzglednie-
niem pedagogiki specjalnej i innych nauk o wychowaniu, psycholingwistyki
rozwojowej 1 psychologii jezyka dziecka, neurolingwistyki, lingwistyki eduka-
cyjnej 1 innych subdyscyplin lingwistyki, logopedii i psychologii rehabilitacji.
Doswiadczenie wskazuje bowiem na konieczno$¢ przyjecia najwazniejszej dla
wspotczesnej pedagogiki niestyszacych i stabostyszacych zasady wielostronne-
go rozpoznawania ich zréznicowanych potrzeb i unikania zagrozen charakte-
rystycznych dla tej dziedziny dziatalnosci edukacyjnej, a mianowicie redukcji
szans rozwojowych poszczegolnych osob wynikajacej z nadmiernego ujedno-
licenia metodyki i postegpowania nieadekwatnego do potrzeb indywidualnych
oraz spotecznej izolacji catych srodowisk szkolnych. Celem zmian systemowych
powinno by¢ zabezpieczenie dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu przed
stosowaniem metod i sSrodkow modnych, ale niezweryfikowanych zgodnie z me-
todologia nauk o wychowaniu, a zwlaszcza przed oddziatywaniem osob, firm
1 §rodowisk, ktore — z zastosowaniem metod reklamy medialnej, marketingu
i lobbingu — usitujg sprzeda¢ i narzuci¢ swoje ,,produkty” jak najwigkszej licz-
bie osob, bez wzgledu na ich rzeczywiste potrzeby. Nietrafnie dobrane metody
i srodki stosowane w terapii pedagogicznej i edukacji sg bardziej szkodliwe niz
specyfiki paramedyczne. Nalezy podjac¢ nast¢pujace dziatania zapobiegawcze:

1. Skoncentrowa¢ dziatania na rozwoju i edukacji 0sob z uszkodzeniami stu-
chu zyjacych w rodzinach i na ich specjalnych potrzebach, a nie na promoc;ji
metod postgpowania lub upowszechnianiu najlepiej zmodyfikowanych od-
mian jezyka migowego.
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8.

9.

10.

. Wykorzysta¢ osiggnigcia nowoczesnej opieki medycznej (protetyki, otolary-

gologii 1 otochirurgii); wzmocnic je i uzupetni¢ dziataniami psychopedago-
gicznymi i logopedycznymi.

. Zastosowac nowg wiedze z zakresu psycholingwistyki rozwojowej, neuro-

lingwistyki, logopedii i pedagogiki specjalnej (glownie surdopedagogiki) do
programowania oddzialywan psychopedagogicznych, a zwtaszcza do wy-
chowania jezykowego wszystkich dzieci z uszkodzeniami narzadu stuchu
w jak najwczesniejszym okresie (wczesne wspomaganie rozwoju dziecka).

. Upowszechni¢ stosowanie wyprobowanych metod wspomagania komuni-

kowania si¢ w jezyku polskim: wczesnego nauczania czytania potaczonego
z nauczaniem mowienia, wizualizacji mowy z zastosowaniem metody fono-
gestow (transliteracji fonogestowej) oraz metod symultanicznej i odroczonej
transkrypcji wypowiedzi ustnych (speech to text i innych). Niekorzystnym
zjawiskiem jest postepowanie wedtug koncepcji skrajnych, ktore polega na
stosowaniu metod audytywno-werbalnych jednozmystowych, a w sytuacji
niepowodzenia natychmiastowe przechodzenie do komunikowania si¢ alter-
natywnego w jezyku migowym.

. Wprowadzi¢ obowigzek udost¢pniania osobom z uszkodzeniami stuchu

przestrzeni spotecznej przez zgodne z indywidualnymi potrzebami zasto-
sowanie: petli indukcyjnych, urzadzen do bezprzewodowego przesylania
dzwiekow, technik uniwersalnego przekazu wizualnego (slajdow, konspek-
tow, schematow, obrazow, wykresow, rysunkow, plakatow, fotografii), napi-
sow, wizualizacji mowy z zastosowaniem fonogestow (transliteracji fonoge-
stowej), techniki symultanicznej transkrypcji komputerowe;j (speech to text).

. Uwzgledni¢ zjawisko op6znienia nabywania jezyka i rozwoju mowy u dzie-

ci z uszkodzeniami stuchu i dostosowac¢ do niego programy i organizacje
edukacji. Do programéw nauczania szkot specjalnych wprowadzi¢ specjalne
zajecia wychowania jezykowego i nauczania jezyka polskiego z zastosowa-
niem metody naturalno-gramatyczne;j.

. Wykorzystywac¢ kreatywnosc¢ jezykowa dzieci z uszkodzeniami shuchu oraz

ich zdolnosci do tworzenia whasnych strategii wspomagajacych komunikowa-
nie si¢. Nie narzuca¢ im sztucznie zunifikowanych form komunikacji migowe;.
Nie narzuca¢ jednej odmiany jezyka migowego wszystkim osobom z uszko-
dzeniami stuchu.

Zastosowac zgodnie z potrzebami nowa wiedzg o jezykach migowych i specy-
fice dwujezycznos$ci 0sob niestyszacych do programowania oddziatywan psy-
chopedagogicznych, a zwlaszcza do wspomagania wychowania jezykowego
dzieci z najglgbszymi uszkodzeniami stuchu, wykazujacych specjalne potrze-
by rozwojowe 1 edukacyjne w tym zakresie, zwlaszcza dzieci pochodzacych
z rodzin niestyszacych, ktérych jezykiem prymarnym jest jezyk migowy.
Wykorzysta¢ istniejacy potencjat szkot specjalnych oraz integracyjnych,
a takze ogdlnodostgpnych, majacych doswiadczenie w edukacji wiaczajacej,
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

jak rowniez poradni psychologiczno-pedagogicznych, logopedycznych oraz
fundacji i innych placowek specjalistycznych, a takze srodowisk akademic-
kich zajmujacych si¢ surdopedagogika i surdologopedia oraz psycholingwi-
stykg rozwojowg 1 edukacyjng, jak rowniez badaniami filologicznymi nad
jezykiem migowym i jego odmianami.

Wykorzysta¢ wiedze i doswiadczenie specjalistow, ktorzy w ciggu ostatnich
lat dziatali w Programie ,,Dzwigki Marzen” prowadzonym przez Fundacje
Orange (w ciggu 10 minionych lat obejmowat on opieka ok. jedng trzecig
matych dzieci z uszkodzeniami stuchu w Polsce; dziatalno$¢ fundacji w tym
zakresie zostala zakonczona).

Zapewni¢ warunki wspotpracy wszystkich instytucji i organizacji zajmu-
jacych si¢ wezesnym wspomaganiem rozwoju i edukacja dzieci 1 mtodzie-
zy z uszkodzeniami stuchu. Usungé¢ organizacyjne (systemowe) przyczyny
walki konkurencyjnej przy rekrutacji uczniow do szkol, zwlaszcza motywo-
wanej wylgcznie potrzeba zapewnienia etatow nauczycielom i innym spe-
cjalistom.

Wprowadzi¢ jasne zasady instytucjonalnej odpowiedzialnosci za edukacje
dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu, z uwzglgdnieniem potrzeb in-
dywidualnych.

Wprowadzi¢ zasady i ustali¢ jasno zobiektywizowane warunki drozno$ci
migdzy formami edukacji, tak aby uczniowie mogli przenosi¢ si¢ ze szkot
specjalnych do integracyjnych i ogélnodostepnych oraz w kierunku przeciw-
nym, zgodnie z indywidualnymi potrzebami.

Wykorzysta¢ wiedze i do$wiadczenie rodzicow wychowujacych dzieci
z uszkodzeniami stuchu; uwzgledni¢ zréznicowanie doswiadczen rodzicow
wychowujacych dzieci z réznymi stopniami i rodzajami uszkodzen stuchu;
uwzgledni¢ zréznicowanie doswiadczen roznych pokolen rodzicow.
Wykorzysta¢ wiedze i doswiadczenie osob niestyszacych i stabostyszacych,
uwzgledniajgc wielorako$¢ i zlozonos¢ ich sytuacji zyciowych; uwzglednic¢
fakt, ze doswiadczenie dorostych odnosi si¢ do zupetnie innej sytuacji w pro-
tezowaniu i rehabilitacji oraz w edukacji; rozpozna¢ i poddaé interpretacji
skutki frustracji mtodych dorostych niestyszacych zwigzanej z trudnosciami
we wchodzeniu na rynek pracy oraz manipulacji ideowych, reklamowych i po-
litycznych, ktorym poddawane sg srodowiska osob niestyszacych w Polsce.

Zadania szczego6lowe

Z okreslonych wczeséniej dziatan celowych wynikajg zadania szczegotowe.

Nalezatoby mianowicie:

1.

Wypracowaé standard diagnozy funkcjonalnej styszenia kategorialnego
(okreslenia stopnia afonemii badz dysfonemii) i wprowadzi¢ go jako obo-
wigzkowg kontynuacje przesiewowych badan stuchu.

CNS nr 2(32) 2016, 49—-66



Propozycje zmian systemowych w zakresie ksztalcenia dzieci i mlodziezy ze specjalnymi... 63

2. Wypracowaé standard badania preferencji sposobu komunikowania si¢
i wprowadzi¢ go jako podstawe prognozowania rozwoju jezykowego dziecka.
Wypracowa¢ standardy glownych strategii wychowania jezykowego z zasto-
sowaniem metod dobranych do typowych grup dzieci:

3.

a)

b)

d)

g)

funkcjonalnie styszacych (bez dysfonemii) — strategia audytywno-wer-
balna jednozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzj¢ bezposrednig we
wspolnotach styszacych;

niedostyszacych I (z dysfonemig lekkiego stopnia) — strategia audytywno-
-werbalna wielozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzj¢ bezposrednia
wspomagang we wspolnotach styszacych;

niedostyszacych Il (z dysfonemig umiarkowanego stopnia) — strategia
audytywno-werbalna wielozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzje
wspomagang, bezposrednia i posrednia, tj. z pomoca asystenta lub na-
uczyciela wspomagajacego, we wspolnotach styszacych;

stabostyszacych I (z dysfonemia znacznego stopnia) — strategia wizualno-
audytywno-werbalna wielozmystowa wspomagana wczesng nauka czyta-
nia z ukierunkowaniem na inkluzje wspomagang i posrednia, tj. z pomocg
asystenta lub nauczyciela wspomagajacego, we wspolnotach styszacych;
stabostyszacych II (z dysfonemig glebokiego stopnia ) — strategia wizu-
alno-audytywno-werbalna wielozmystowa wspomagana wizualizacja
mowy z zastosowaniem metody fonogestow i wczesng nauka czytania
z ukierunkowaniem na inkluzje wspomagang i posrednia, tj. z pomocg
transliteratora fonogestowego, we wspolnotach styszacych;
funkcjonalnie niestyszacych I (z afonemia, wykazujacych preferencje
komunikowania si¢ gestowo-mimicznego, ale odbierajacych dzwigki
niejezykowe) — strategia wizualno-audytywno-werbalna wielozmystowa
wspomagana wizualizacja mowy z zastosowaniem metody fonogestow
i wezesng nauka czytania z ukierunkowaniem na inkluzje posrednia, tj.
z pomocy transliteratora fonogestowego, we wspolnotach styszacych;
funkcjonalnie niestyszacych II (z afonemia, potomkow rodzin niestysza-
cych i potomkow rodzin styszacych wykazujacych wysoki poziom prefe-
rencji komunikowania si¢ gestowo-mimicznego) — strategia dwujezyczna
wizualno-werbalna z ukierunkowaniem na inkluzje posrednia, tj. z po-
moca ttumacza jezyka migowego, we wspolnotach styszacych.

. Wypracowac¢ standardy strategii wychowania jezykowego dzieci z uszkodze-

niami stuchu z niepetnosprawnosciami sprzgzonymi, zwlaszcza najczesciej
wystepujacymi.

. Wypracowa¢ minimum programowe edukacji dzieci i mtodziezy z uszkodze-

niami stuchu 1 powaznymi opdznieniami rozwoju jezykowego przeznaczone
do realizacji w szkotach specjalnych.
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Rekomendacje dotyczace ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli oraz
badan pedagogicznych

Zmiany w systemie edukacji wymagaja wzbogacenia kompetencji i umiejet-
nosci zawodowych nauczycieli. Z przedstawionych propozycji zmian wynikajg
nastepujace rekomendacje dotyczace ksztalcenia nauczycieli:

1. Do programéw ksztalcenia surdopedagogdéw wprowadzi¢ wiedzg z zakresu
nauki o jezyku i wychowaniu jezykowym.

2. Wprowadzi¢ systematyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod wy-
chowania jezykowego.

3. Rozpocza¢ ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego specjalizujacych sie
W nauczaniu uczniéw z uszkodzeniami stuchu i opdéznieniami rozwoju jezy-
kowego.

Z przedtozonych propozycji zmian w edukacji wynikaja nastgpujace reko-
mendacje dotyczace koniecznych badan naukowych:

1. Przeprowadzi¢ wszechstronne badania nad umiejetnoscia czytania 0sob
z uszkodzeniami stuchu w Polsce i nad czynnikami niepowodzen w naucza-
niu tej umiejetnosci. Uwzgledni¢ istniejaca wiedze¢ o trudno$ciach osob uzy-
wajacych jezyka migowego w czytaniu i pisaniu.

2. Podja¢ gruntowne badania nad zjawiskiem dwujezyczno$ci niestyszacych
w Polsce i na ich wynikach oprze¢ promowanie idei dwuj¢zycznosci.

3. Przeprowadzi¢ badania pedagogiczne nad metodyka edukacji dwujezycznej
z zastosowaniem metodologii eksperymentu i badan w dziataniu.

skkok

Wprowadzenie zmian systemowych w zakresie ksztatcenia dzieci i mtodzie-
7y ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodze-
nia stuchu (niestyszacych, stabostyszacych, niedostyszacych) nalezy uznaé za
jedng z waznych i pilnych pozadanych zmian w polskiej edukacji.
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PROPOZYCIJE ZMIAN SYSTEMOWYCH W ZAKRESIE KSZTALCENIA
DZIECI I MLODZIEZY ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYINYMI
SPOWODOWANYMI PRZEZ USZKODZENIA SLUCHU (NIESLYSZACYCH,
SEABOSLYSZACYCH, NIEDOSLYSZACYCH)

Streszczenie

Celem rozwazan i propozycji zawartych w artykule jest otwarcie szerokiej profesjonalnej
dyskusji nad zmianami systemowymi w zakresie ksztalcenia dzieci i mtodziezy ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu (niestysza-
cych, stabostyszacych, niedostyszacych). Dyskusja ta powinna zmierza¢ do wypracowania opty-
malnej koncepcji zmian, ktore chronilyby najlepsze tradycje, nie naruszaty wartosciowego dorob-
ku istniejacego systemu edukacji, doskonality jego funkcjonowanie, a jednoczes$nie uwzgledniaty
nowa wiedz¢ naukowgq i osiagnigcia techniczne oraz przemiany spoteczne.

Organizacja edukacji dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu w Polsce, mimo zaanga-
zowania wielu wybitnych specjalistow, praktykow i dziataczy o$wiatowych, nie odpowiada po-
trzebom, ktore podlegaja ustawicznym przemianom w nowych uwarunkowaniach rozwojowych
i spolecznych tej grupy osob. Autorka proponuje konkretne rozwigzania organizacyjne, ktore
poprawia spdojnos$¢ wezesnego wspomagania rozwoju dzieci z uszkodzeniami stuchu oraz ich wy-
chowania jezykowego i edukacji szkolnej. Pierwotna wersja tekstu zostata przygotowana jako
Tezy do dyskusji w Zespole do spraw specjalnych potrzeb edukacyjnych powotanym przez Mini-
stra Edukacji Narodowej.

Stowa kluczowe: uczniowie z uszkodzeniami stuchu, ksztalcenie uczniow z uszkodzeniami
stuchu, potrzeby edukacyjne uczniéow z uszkodzeniami stuchu
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SUGGESTIONS FOR SYSTEM CHANGES IN EDUCATION FOR CHILDREN
AND ADOLESCENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS DUE TO THEIR
HEARING IMPAIRMENTS (DEAF AND HARD-OF-HEARING CHILDREN AND
ADOLESCENTYS)

Abstract

The aim of the reflections and proposals included in the article is to open a wide-ranging pro-
fessional discussion on system changes related to the education of children and adolescents with
special developmental and educational needs due to their hearing impairments (deaf and hard-of-
hearing children and adolescents). The discussion should aim at developing an optimal conception
of changes that would protect the best traditions without violating the previous achievements of
the existing education system, and that would also improve its functioning while taking into con-
sideration the new scientific knowledge, technical achievements, and social changes.

The organization of education for children and adolescents with hearing impairments in Po-
land, despite the involvement of many prominent experts, practitioners, and educational activists,
does not respond to the needs that are subject to continuous changes in the new developmental
and social situation of this group of people. The author suggests specific organizational solu-
tions that will improve the consistency of early childhood intervention for children with hearing
impairments, as well as their language and school education. The original version of the text was
prepared as Theses for discussion in the Panel on Special Educational Needs established by the
Minister of National Education.

Key words: students with hearing impairments, education of students with hearing impair-
ments, educational needs of students with hearing impairments
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