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Abstract: This paper presents examination activities in a changed pandemic college education
setting using the Forms application on the Teams platform. The examination was presented
as a form of controlling educational results valued by students and academic teachers. In its
implementation it is possible to shape the subjectivity of students through their participation
in planning exams, learning the content of education.

Research conducted in the action research procedure. The results of the study are described in four
scopes of examination activities of preparation, execution, communication and use of results.

Keywords: examining, assessment, student subjectivity, distance education

Streszczenie: W opracowaniu przedstawiono czynnosci egzaminowania w zmienionych wa-
runkach edukacji w szkole wyzszej w okresie pandemii z wykorzystaniem aplikacji Forms
na platformie Teams. Przedstawiono egzamin jako forme kontrolowania efektow uczenia sie
ceniong przez studentéw i nauczycieli akademickich. W jego realizacji jest mozliwe ksztatto-
wanie podmiotowosci studentéw przez ich udzial w planowaniu egzamindw, uczeniu si¢ tre-
$ci ksztalcenia. Badanie zrealizowane w procedurze action research. Opisano wyniki badania
w czterech zakresach czynnoéci egzaminowania: przygotowania, realizowania, komunikowa-
nia i wykorzystania wynikdow.

Slowa kluczowe: egzaminowanie, ocenianie, podmiotowos¢ studentéw, edukacja zdalna

WSTEP

Zmiana w warunkach ksztalcenia wywolana pandemia wymusita przejscie z edu-
kacji tradycyjnej na forme zdalna. Oznacza realizowanie edukacji za posrednictwem
mediéw oraz wykorzystaniem TIK technologii informacyjno-komunikacjnej. Tak
zmienione warunki edukacji w szkotach wyzszych oznaczaja nowe wyzwania i nie-
znane trudno$ci w poznawaniu, sprawdzaniu, ocenianiu efektow uczenia sie.

Skoncentrowanie uwagi na efektach uczenia si¢ wynika ze wzrostu ich znaczenia
w szkotach wyzszych w Polsce po wprowadzeniu Europejskich Ram Kwalifikacji dla
uczenia sie przez cale zycie oraz Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK) zmienione na
Polskie Ramy Kwalifikacji (PRK). Obecnie efekty ksztalcenia sa podstawg budowania
programéw studiow, programoéw ksztalcenia oraz projektowania zaje¢ dydaktycznych
(Krajewska, 2020, s. 150). W praktyce edukacyjnej jest pojmowane jako podstawowy
wyznacznik jako$ci ksztalcenia, a jego poznawanie jest wzglednie izolowane od pozo-
stalych sktadnikéw edukaciji.

W dydaktyce ogélnej oraz akademickiej wskazuje si¢ na $cisty zwigzek efektow/wy-
nikow ksztalcenia z celami ksztalcenia. W warunkach zmiany edukacji tradycyjnej na
zdalng ostrzej wystepuja znane antynomie celow. Nalezg do nich przeciwstawianie ce-
16w dotyczacych rozwijania potencjatu jednostki a przygotowania jednostki do uczest-
nictwa w reprodukowanej kulturze. Kolejna antynomia dotyczy rozwijania zdolnosci
poznawczych istotnych w uczeniu si¢ a stwarzaniem kulturowego srodowiska zapew-
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niajacego zdobycie odpowiednich narzedzi intelektualnych. Dostrzegane antynomie
celéw warunkuja odmienne sposoby sprawdzania/oceniania efektow ksztalcenia. W tej
sytuacji ksztalttowanie podmiotowosci studentdw to mozliwos¢ wyjscia z dostrzeganych
sprzeczno$ci jest niewystarczajaco poznanym zagadnieniem w dydaktyce.

Zestawienie zmian w warunkach realizowania edukacji w szkole wyzszej z po-
szukiwaniem mozliwosdci przekroczenia antynomii celéw oraz efektéw uczenia sie
skoncentrowanych na osobie uczacej sie lub wzorcach kulturowych byto inspiracjg do
podjecia badan nad ksztalttowaniem podmiotowosci studentéw w toku egzaminowa-
nia w dwoch semestrach w latach 2020/2021.

EGZAMINOWANIE JAKO FORMA KONTROLOWANIA/
SPRAWDZANIA I OCENIANIA WYNIKOW PROCESU
KSZTALCENIA

W dydaktyce akademickiej kontrolowanie/sprawdzanie i ocenianie wynikow ucze-
nia sie student6w to ostatnia faza procesu ksztalcenia, po fazie preparaciji i realizacji. Jej
istota jest informowanie o przebiegu i efektywnosci procesu uczenia si¢. W szczegdto-
wym opisie tej fazy rozrézniane s3 czynnosci kontrolowania oraz oceniania.

Ogodlne cele kontrolowania/sprawdzania to otrzymanie informacji o skutecznosci
uczenia si¢, zdobycie orientacji o postgpach uczenia si¢, wyrazenie akceptacji i uzna-
nia dla efektéw. A ocena, przez ktéra rozumie si¢ ustalenie stosunku osiggnigtego sta-
nu rzeczy do zamierzonego celu/efektu ksztatcenia, wymaga realizowania czynnosci,
ktore polegaja na warto$ciowaniu wynikéw uczenia sie.

Jedna z form kontroli/sprawdzenia i oceniania wynikéw ksztalcenia, utrwalona
tradycja, jest egzaminowanie. Egzamin J. Pieter (1993, s. 182) okreslil jako planowy,
spotecznie przewidywany, normowany sposéb sprawdzania zdobytych przez uczniéw
pewnych calosci wiedzy szkolnej. Wyrdznione cechy egzaminu zaakceptowano w dy-
daktyce, a nastepnie ujeto w definicji nowe tresci. B. Niemierko (2004, s. 106) eg-
zamin okreslil jako wyodrebniong czynno$¢ sprawdzania i oceniania uczniowskich
osiagnie¢. Oznacza to wydzielenie egzaminu z procesu ksztalcenia jako formalnego
jednorazowego aktu oraz rozréznienie czynnosci sprawdzania i oceniania po zakon-
czeniu etapu procesu ksztalcenia.

W odniesieniu do tego ujecia (Niemierko, 2004, s. 60.) wyr6znione sg dwie kate-
gorie egzaminow szkolnych: powszednie, czyli niskich stawek (low-stakes examina-
tion) i doniosle, czyli wysokich stawek (high-stakes examination). Pierwsza z kategorii
charakteryzuje silne osadzenie w procesie ksztalcenia, a komentarz do wyniku ma dla
ucznia i nauczyciela wigksze znaczenie niz sam wynik. Ten typ egzaminu jest przy-
porzadkowany celom dydaktycznym. Jego funkcje to stymulowanie, motywowanie
poznawcze uczniéw, wywolanie refleksji nauczyciela nad przebiegiem ksztalcenia.
Zalezy do niego egzamin zapewniania jakosci ksztalcenia w szkotach wyzszych.
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Druga wyrdzniong kategorig jest egzamin doniosly, oparty na ustalonych i jed-
nolitych standardach. Jego funkcja spoteczna stuzy selekcji edukacyjnej i ocenie pra-
cy szkdt. Spelnia wymagania metodologiczne i proceduralne takie jak standaryzacja,
ktéra zapewnia bezstronnos¢, dokladno$¢ punktowania i rzetelnosé. W szkole wyz-
szej nauczyciele decyduja si¢ na taki typ egzaminu przy klasyfikowaniu studentow,
realizujac podstawowe, najwazniejsze przedmioty.

Wymienione egzaminy w zréznicowanym stopniu spelniajg swoje funkcje. M. Groen-
wald (2011, s. 64-67) okreslita je nastepujaco: dydaktyczna/informacyjna, gdy dostarczajg
informacji o opanowanych wiadomosciach i umiejetnosciach, diagnostyczng, gdy wska-
zujg roznice miedzy mierzong wiedza, umiejetnosciami a schematem odpowiedzi egza-
minacyjnych. Funkcja wychowawcza/motywacyjna egzaminéw przejawia sie we wzmac-
nianiu pozadanych zachowan, staraniu uczniéw i nauczycieli do uzyskania najwyzszych
korzysci. Funkcja spoleczna stuzy stratyfikacji pozycji w rankingu uczniéw oraz w aktach
moralnych do$wiadczanych przez jednostki podejmujacych decyzje i dziatania.

W egzaminach sg stosowane rozne formy weryfikacji efektoéw uczenia sie (Niemierko,
2004, s. 64-77). Wyroznia si¢ egzamin ustny, pisemny, praktyczny oraz mieszany (np. eg-
zamin dyplomowy), ze réznicowanymi rodzajami zadan sprawdzajacych, w tym zadania
zamkniete, otwarte i praktyczne o réznym zakresie symulacji. W praktyce szkoly wyzszej
postrzeganie egzaminu uleglo znaczagcym zmianom po wprowadzeniu przez KRK/PRK
weryfikacji osiagniec jako waznego, niezbednego elementu po zakonczeniu realizacji da-
nego modutu lub przedmiotu.

W badaniu B. Nieszporek-Samburskiej (2019) studenci uznali egzamin za jedng z naj-
sprawiedliwszych metod sprawdzania kompetencji. Zdaniem autorki badan wynik ten
moze wskazywa¢ na rzetelno$¢ mierzenia kompetencji (gtéwnie wiedzy) przez egzaminy
(zwlaszcza testowe). Z drugiej strony rzetelno$¢, uznawana potocznie za powtarzalnosé
pomiaru, a wiec podstawe poréwnywalnosci wynikéw egzaminu i réznicowania pozio-
mu osiggnie¢ uczacych si¢, moze $wiadczy¢ o juz utrwalonych, reaktywnych postawach
studentéw wobec uczenia si¢, wytworzonych w procesie oceniania na wczesniejszych eta-
pach edukacji. Nieszporek-Samburska (2019, s. 176) stwierdzila, ze do$wiadczenia stu-
dentéw wiazg ,,stopnie szkolne z okreslong trescig ksztalcenia’, a ,,0 uczniu uzyskujacym
kazdy stopien [pozwala] [...] zasadnie wnioskowa¢, jakie elementy tej tresci opanowat,
a jakich nie opanowal”. Studenci przypisuja egzaminowi funkcje bardziej istotne z uwagi
na zdobywane wyksztalcenie.

Wartosciowanie to wzmacniane jest przez kluczowg role, jaka tej formie spraw-
dzania zostala nadana w programach studioéw, co potwierdzajg zamieszczone w In-
ternecie sylabusy, chociaz w nich wystepuja bardziej znaczace sposoby weryfikacji
efektéw uczenia sie.

Skoncentrowanie uwagi na pomiarze efektow uczenia si¢ przyczynito si¢ do uznania
testow za wartosciowa forme egzaminowania. W ocenie K. Denka (2011, s. 2011) wyniki
badan w USA wskazujg, iz wykorzystywanie testow w kwalifikowaniu wiedzy studentéw
prowadzi do obnizenia jej poziomu, poniewaz sprzyjaja uczeniu si¢ dla stopni. W spolecznej
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ocenie obniza to zdecydowanie wartos¢ wynikéw egzamindw. W zaleceniach PRK wyzsza
warto$¢ maja prace projektowe, eseje niz egzaminy. Jednak w wewnetrznych regulacjach ad-
ministracyjnych, gdy wynik egzaminu jest ,,liczony do $redniej’; dziatania systemowe nie sa
w stanie odebra¢ egzaminom akademickim ich znaczacej roli. Podtrzymaniu ich znaczenia
stuzy tez obligatoryjne przechowywanie prac pisemnych, w tym egzaminacyjnych, wprowa-
dzone przez PRK, przez caly okres studiowania studenta.

W egzaminowaniu oprdcz czynno$ci kontrolowania/sprawdzania wazne jest
ocenianie. G. Szyling (2015, s. 10-11) efekty ksztalcenia (learning outcomes) oznacza
jako ,,zasob wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych nabytych w procesie
uczenia si¢’, co dookresla zakres znaczeniowy tego pojecia, zbiezny z pedagogicznym
rozumieniem przedmiotu oceny. Jako$ciowe kryteria s3 punktem odniesienia do sfor-
mutowania sadu warto$ciujacego, czyli oceny.

Oceny z egzamindw sg postrzegane jako miara efektu uczenia si¢ w szkole wyz-
szej. Badacze skoncentrowani na poznawaniu systemu oceniania i efektach uczenia
sie uznaja je za wazny czynnik zwiekszania jakosci ksztalcenia i efektywnosci (Z. Kie-
tlinska, A. Krajewska, H. Smarzynski, D.R. Sadler).

W ksztalceniu uniwersyteckim wystepuja dwie koncepcje oceniania (Szyling,
2015, s. 10). W pierwszej ocenianie jest czynnoscig stuzaca obiektywnemu mierzeniu
ujednoliconych efektéw ksztalcenia, kontrolowaniu wynikéw ich opanowania przez
studentéw lub ich poprawianiu, aby uzyskac¢ zgodnos¢ z oczekiwanym wzorcem. Ten
wzorzec jest wyznaczany przez zmienne potrzeby rynku pracy. W drugiej koncepcji
ocenianie jest czynno$cig stuzagcag motywowaniu, rozwijaniu innowacyjnosci i samo-
dzielnosci studenta oraz zindywidualizowanemu wspieraniu go w uczeniu si¢. G. Szy-
ling (2015, s. 11) uznata je za trudne do pogodzenia, ,,poniewaz odmiennie pojmuja
rozwdj uczacego sie, inaczej definiujg wiedze i program ksztalcenia, a takze ustana-
wiajg inne relacje miedzy studentem i nauczycielem akademickim”. Obie przeciwsta-
wiane koncepcje oceniania sg stale obecne w dyskursie w dydaktyce szkoly wyzszej,
w praktyce nie wystepuja rownoczesnie, lecz wybierane sa przez nauczycieli lub prze-
nikajg si¢ wybrane elementy w dzialaniu dydaktycznym.

Badania K. Zajdla (2016) nad znaczeniem oceniania w zyciu cztowieka wykazaly,
iz oceny szkolne maja pozytywne i negatywne konotacje w zaleznosci od aktualnej sy-
tuacji zyciowych badanych. Wysokie oceny przyczyniaja si¢ do odczuwania szczescia
przez uczniow. Wsrod starszych badanych, niezadowolonych z ich obecnego zycia, wy-
stepuje negatywne postrzeganie niskich ocen w szkole dla ich dalszego Zycia. Badania
Nieszporek-Samburskiej (2019, s. 15) potwierdzajg znaczenie oceniania dla uczacych
sie. Studenci zwracaja uwage na konieczno$¢ jasnosci systemu oceniania i ustalania
jego kryteriow, wazne jest dla nich usrednianie ocen w OKM, potrafig doceni¢ mierzal-
no$¢ oceniania sumujacego (np. egzaminéw testowych). Zglaszaja postulaty o wieksze
zréznicowanie form zadan sprawdzajacych, udzielania informacji zwrotnych, indywi-
dualizacji w ocenie swojej pracy i stosowaniu oceniania sprzyjajacego innowacyjnosci,
samodzielnosci.
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W projektowaniu fazy kontrolowania i oceniania w szkole wyzszej zachodzg zmia-
ny wynikajace z przemian paradygmatu uczenia si¢. Anna Krajewska (2006) dostrzega
nastepujace przemiany w procesie ksztalcenia: przejscie od wiodacej roli nauczyciela
do wspdlpracy uczacych sie oraz nauczyciela, zmiane roli nauczyciela z przekazujacego
wiedze na pomagajacego w uczeniu sie, organizujacego srodowisko i sytuacje ksztalce-
nia/uczenia si¢, preferowanie wspdlnej aktywnos$¢ nauczycieli i studentéw, przejmowa-
nie kontroli nad procesem przez studentéw, odpowiedzialno$¢ za uczenie sie, zaspoka-
janie potrzeb uczacych si¢, zapewnienie odpowiedniego czasu do uczenia sig, ocenianie
kompetencji wedlug kryteriow, standardow.

T. Bauman (Szyling, 2016) wykazala dwa znaczenia egzaminowania, z ktérych
kazde wytwarza pewien rodzaj bariery dla ,,paradygmatycznej zmiany” w szkolnic-
twie wyzszym. Ujawnia ono: (1) trwalo$¢ przekonania, ze student uczy sie gtéwnie na
zajeciach zorganizowanych przez nauczyciela akademickiego; (2) waznos¢ roli przy-
znanej przez egzaminatoréw nie tyle weryfikacji efektéw ksztalcenia (w tym egzami-
nowi), ile jej wynikowi, czyli ocenie wpisywanej do indeksu.

G. Szyling (2016 ) opisala egzamin jako forme weryfikacji efektow ksztalcenia
nieprzystajaca do intencji wdrazanych zmian w szkolnictwie wyzszym, gdyz stawia
wiele barier w budowaniu autonomii poznawczej studentéw. Zrédtem tych blokad jej
zdaniem sg partykularne interesy wzglednie od siebie zaleznych podmiotow: system
KRK, administracji uczelni, nauczycieli akademickich i studentéw.

W dydaktyce ksztalcenia akademickiego przedstawiono dwie koncepcje zmian
(Szyling, 2016, s. 180-183) w egzaminowaniu. W pierwszej T. Bauman opisata pro-
jekt wzmocnienia rangi egzaminu w szkole wyzszej przez zaangazowanie studentow.
Jezeli studenci wspoltworza egzamin z nauczycielami, ten fakt wskazuje na wzrost
autonomii poznawczej studentéw oraz zdolnosci do rekonstruowania §wiata spotecz-
nego. W koncepcji drugiej M. Czerepaniak-Walczak uznaje konieczno$¢ przeniesie-
nia uwagi z nauczania na uczenie si¢, aby doprowadzi¢ do ,wzrostu podmiotowej
autonomiii odpowiedzialnosci studentéw (co zaklada ich wigkszg aktywno$¢)”. Obie
koncepcje sg uznawane za réwnowazne dla projektowania zmian.

Z przedstawionego zakresu wiedzy dydaktycznej o egzaminowaniu i ocenianiu
oraz dostrzeganych nowych tendencjach zmian wylania si¢ mozliwo$¢ wprowadzenia
w tym etapie w wigkszym zakresie ksztaltowania podmiotowosci studentéw.

KSZTAETOWANIE PODMIOTOWOSCI STUDENTOW

W pedagogicznym ujeciu podmiotowos¢ studentéw odnosi sie do wolnosci po-
wigzanej z samodzielnoécig, odpowiedzialnoscig. Ksztaltowanie podmiotowosci
studentéw (Szadzinska, 2012, s. 51-60) przejawia si¢ w dokonywaniu wyboru war-
tosci, zdolnosci do formutowania celéw, nabywaniu umiejetnosci w podejmowaniu
decyzji na podstawie wiedzy oraz podejmowaniu zgodnego z nimi dziatania. Orga-
nizacja warunkow ksztalcenia ma decydujace znaczenie dla poczucia podmiotowosci



Egzaminowanie w edukacji zdalnej a ksztaltowanie podmiotowosci studentéw... 57

studentow. Ich udzial w procesie ksztalcenia ma umozliwi¢ im przeksztalcanie regut
lub tworzenie nowych tak, aby uczy¢ sie w celu rozwijania indywidualnych zdolnosci
poznawczych, podejmowania aktywnosci z ich wykorzystaniem oraz tworzeniem no-
wych wzorcow kulturowych.

W ksztalceniu wazne jest tworzenie sytuacji dydaktycznych, w ktérych studenci

podejmuja myslenie o rozmaitych zakresach rzeczywistoéci z réznych perspektyw,
heterogenicznie oceniajg siebie i $wiat, podnoszg efektywnos$¢ samokontroli reakcji
automatycznych i dziatania, dostrzegaja podmiotowos¢ innych, tworzg cele zwigzane
z nadzieja na ulepszenie $wiata.

Student jako podmiot w sytuacji kontrolowania/sprawdzania i oceniania podejmu-
je wspoldzialanie z nauczycielem akademickim. W badaniach A. Krajewskiej (2018,
s. 178) ta faza procesu nisko jest oceniania przez studentéw, a takze nauczycieli akademic-
kich. Jednym z kryteriéw wspotdzialania dydaktycznego jest poczucie podmiotowosci
studentéw, oprécz odpowiedzialnosci, aktywnosci, samodzielnoéci. Wyniki badania wy-
kazaly, iz najnizej jest oceniane poczucie podmiotowosci. Taki stan rzeczywistosci eduka-
cyjnej wskazuje na wazne niedobory ksztattowania podmiotowosci studentow.

W podmiotowych dzialaniach dydaktycznych nauczyciele akademiccy oraz stu-
denci s3 zorientowani na rozwdj osoby uczacej sie. W dazeniu do inicjowania zmian
prorozwojowych studentéw wazne jest integrowanie sfery poznawczej, intelektualnej
i aksjologicznej osoby w toku uczenia sig.

METODOLOGIA BADAN WELASNYCH

Przeprowadzenie egzaminéw w okresie pandemii z wykorzystaniem technologii ko-
munikacyjno-informacyjnej bylo zgodne z do$wiadczeniami w uczeniu si¢ studentow.
W takim $rodowisku ksztalcenia dziatania dydaktyczne odnosza si¢ do adaptacji, prze-
ksztalcenia i kreowania informacji dla zaspokojenia potrzeb poznawczych, spotecznych
i kulturowych. Zachodza w takim $rodowisku nowe zjawiska zwiekszenie dostepu do
zasobow spoza sfery lokalnej, zwiekszenie komunikowania nieformalnego, respektowa-
nie niejasnych granic miedzy tworzeniem a konsumowaniem wiedzy. M. Wieczorek-To-
maszewska (2014, s. 61) wskazala, iz podejmowane dziatania edukacyjne odnosza si¢ do
aktywnosci poznawczej uczacych si¢ i stuzg budowaniu wiedzy, stosowanie TIK w mniej-
szym stopniu polega na rozpoznaniu srodowiska sprawdzania i oceniania wiedzy.

Dla poprawy jakosci ksztalcenia wazne sg badania w dziatania (action research),
ktérych celem jest zmiana praktyki przez laczenie poznawania ze zmiang praktyki
edukacyjnej. Wazny w tym badaniu jest kontekst sytuacyjny, zatem rozwigzanie pro-
blemu odnosi si¢ do tego kontekstu. Zdobyta wiedza ma umozliwi¢ zmiane praktyki
(Czerepaniak-Walczak, s. 325). W badaniach skoncentrowatam si¢ na przygotowaniu
realizowania egzaminéw oraz komunikowaniu i wykorzystywaniu wynikéw do wpro-
wadzenia zmian w praktyce edukacyjne;j.
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Organizowanie egzaminéw w formie zdalnej przedstawiono w publikowanych na
stronach internetowych Uniwersytetu Slaskiego informacji. W czasie pandemii opraco-
wano podstawy prawne ksztalcenia zdalnego, a formy jego realizacji przedstawiono na-
uczycielom akademickim. Najwazniejsze wytyczne zawieraly nastepujace informacje:

e  ,nadzdr nad prawidlowym przeprowadzeniem egzaminu sprawuje dziekan
lub osoba przez niego upowazniona;

o forma i przebieg egzaminu musza by¢ udokumentowane - rozumiemy przez
to: nagranie audio, nagranie audio-wideo, zapis dziennika zdarzen systemu (log), do-
kumentowanie przebiegu egzaminu (notatka z czasem jego rozpoczecia i zakoncze-
nia, zadanymi pytaniami, wystawiong oceng, krétki protokoét w pliku Word lub na
czacie spotkania)” (https://www.zdalny.us.edu.pl/pl/pracownicy-na/sesja-egzamina-
cyjna/, z dnia 20.03.2021).

Zadbano takze o wskazowki dla przygotowujacych egzamin lub zaliczenia:

»Zastanow si¢ nad przebiegiem zaliczenia badz egzaminu, wybierz taka jego for-
me, ktora bedzie najlepsza w kontekscie zdalnej sesji. Wez pod uwage wlasne cele dy-
daktyczne oraz filozofi¢ uczenia, uwzglednij mozliwosci wybranych narzedzi. Upew-
nij si¢, ze studenci maja dostep do wybranej przez Ciebie platformy.

Rozwaz mozliwo$¢ weryfikacji umiejetnosci i kompetencji oraz selekcji zrédet in-
formacji - takie mozliwosci stwarza formula egzaminu z otwartg ksigzka, praca pro-
jektowa, esej. Weryfikacja moze opierac si¢ takze na zastosowaniu zdobytej wiedzy
w kontekscie praktycznym, ktora studenci bedg mogli wykorzystywac w przysziosci.

o polecamy réwniez wideo-poradniki: Jak doda¢ quiz? oraz - Jak doda¢ pyta-
nie: prawda-falsz, jednokrotnego wyboru, wielokrotnego wyboru, krétkiej odpowiedzi;

« platforma — Microsoft Office 365 (instrukcja: egzamin ustny i indywidualne konsul-
tacje) polecamy réwniez poradniki wideo: Egzamin testowy w Teams i Forms — tworzenie
i planowanie oraz Egzamin testowy w Teams i Forms — wypelnianie i ocenianie” (https://
www.zdalny.us.edu.pl/pl/pracownicy-na/sesja-egzaminacyjna/ z dnia 21.03.2021).

We wlasnej praktyce dydaktycznej poszukiwania rozwigzan dotyczace prowadze-
nia egzaminéw wyprzedzily w czasie informacje prezentowane na stronie uniwersy-
tetu. Jednak uczenie sie¢ metodg préb i bledéw nastepowato sukcesywnie po doswiad-
czaniu trudno$ci w konkretnych sytuacjach oraz wystgpieniu wysokiego poziomu
stresu zawodowego. Przyczynito si¢ ono do opracowania przebiegu egzaminu zgodnie
z uwagami, zaleceniami na stronie WWW.

Problem badawczy sformulowano w postaci pytania: Jak egzaminowanie studen-
tow kierunkéw nauczycielskich w formie zdalnej mozna wykorzysta¢ w ksztattowaniu
podmiotowosci studentéw? W badaniu wykorzystatam metode testow w celu pozna-
nia efektéw ksztalcenia z zakresu wiedzy i umiejetnosci poznawczych. Wykorzysta-
tam aplikacje¢ Forms na platformie Teams w przeprowadzeniu egzaminéw. Opracowa-
fam w niej testy z typami zadan: zadania otwarte, zadania zamknigte z mozliwoscia
wyboru wielu odpowiedzi oraz wyborem jednej prawidlowej odpowiedzi, zadania
z oceny, zadania ze skalowaniem.
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Przedmiotem analizy byly egzaminy z dwdch sesji; letniej 2020, zimowej 2021,
przeprowadzonych z przedmiotéw:

e dydaktyka ogoélna - edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna: na studiach
stacjonarnych 81 osob, 87 0sdb; na studiach niestacjonarnych 31 0séb i 42 osoby;

e metodologia badan pedagogicznych - pedagogika: studia stacjonarne 78
0s0b, studia niestacjonarne 42 osoby;

e wspolczesne kierunki pedagogiczne - pedagogika: studia stacjonarne 81
0sob,

e pedagogika ogdlna — kierunek historia: studia stacjonarne 24 oséb, studia
niestacjonarne 21 oséb.

Odpowiedzi ustne: 12 0s6b, 11 oséb. Analizowano 478 prac egzaminacyjnych pi-
semnych.

ANALIZA WYNIKOW BADAN WEASNYCH

W analizie czynnosci egzaminowania oraz treéci zadan i odpowiedzi uwzgled-
nilam etapy: 1) przygotowania 2) realizowania 3) komunikowania 4) wykorzystania
wynikow egzaminu.

Ad 1. Przygotowanie do egzaminu obejmowalo przedstawienie studentom warun-
kow zaliczenia przedmiotu w formie egzaminu oraz jego zapisu w module przedmio-
tu. Te czynnosci jasno wynikajg z zasad planowania zajec. Studenci I roku studiow
raczej biernie akceptowali wymagania, natomiast studenci II roku dopytywali o szcze-
goly egzaminow.

W toku realizacji procesu ksztalcenia po kazdym wykladzie studenci dyskutowali
o prezentowanych tresciach i wybierali z nich zagadnienia do egzaminu, wazne dla
rozumienia zjawisk i proceséw. Wykorzystywano w tym celu plan/strukture tresci
wykladu w prezentacjach multimedialnych jako podstawe wyboru.

W sytuacjach, gdy zgtaszano kilka propozycji zagadnien o réwnowaznym statusie
poznawczym, np. z wiedzy dydaktycznej, kilka klasyfikacji celow ksztalcenia, $rod-
kow dydaktycznych, réznych typologii zadan dydaktycznych; w toku dyskusji przyj-
mowano, iz na egzaminie student samodzielnie wybiera zakres wiedzy do odpowiedzi
na pytania.

W celu zapewnienia opanowania podstawowych wiadomosci z danego przedmio-
tu, a niedostrzeganych, nieuznawanych przez studentéw za wazne, wskazywalam je,
wyjasniajac ich znaczenie.

Po zakonczeniu kazdego cyklu wykladéw tuz przed egzaminem studenci prosili
o przestanie zagadnien do egzamindéw. Odmawialam, poniewaz zasady ich ustalania
byty przedmiotem dyskusji przed rozpoczeciem zaje¢. Po takiej wymianie zdan, w ra-
mach kolezenskiej pomocy, wszyscy studenci znajg zagadnienia obowigzujace do eg-
zaminu.
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Opracowanie zadan egzaminacyjnych w aplikacji Forms takze nalezy to etapu
przygotowania egzaminu. Celem opracowania zadan bylo sprawdzenie zakresu i stop-
nia rozumienia zagadnien oraz wykorzystywania wiadomosci w sytuacjach typowych
oraz ocenienie poziomu ich wykonania.

W formularzach zaplanowano ilo$¢ zadan odpowiednio do ilosci godzin wykta-
dow, a z nim zwigzana jest tematyka zaje¢ 10 godzin wykladéw to 15 zadan, 15 godzin
wykladéw z pedagogiki ogolnej to 19 zadan, 20 godzin wykladéw z dydaktyki ogdlnej
to 25 zadan.

W poszczegdlnych formularzach egzaminacyjnych potowa zadan miata charakter
otwarty. Drugg byly zadania wielokrotnego wyboru, zadania oceniajace.

W czasie przygotowania zadan mialam $wiadomos¢ mozliwosci oszukiwania
przez czg$¢ studentdw przez konsultowanie odpowiedzi z kolegami, korzystania
z materialéow z Internetu. Utrudnieniem dla takich zachowan byl wyznaczony czas
trwania egzaminu oraz losowy zmienny uklad zadan dla studentéw. Czes¢ pytan lub
polecen formulowano w formie problemoéw praktycznych, tak aby mozna byto korzy-
sta¢ z materialéw wlasnych. W zadaniach wielokrotnego wyboru zestawiano kilka po-
prawnych odpowiedzi, co wymagalo operowania wiadomosciami, dobrej znajomosci
zagadnien, dobrego opanowania umiejetnosci.

Ad 2) Realizacja egzaminéw wymaga dobrego opanowania technicznej strony ob-
stugi programu Forms z zadaniami egzaminacyjnymi i umieszczenie ich na platfor-
mie (Teams). Nastepnie poprawne zaprogramowanie czasu trwania egzaminu, godzi-
ny rozpoczecia i zakonczenia pracy, sprawdzenia wystania i odebrania odpowiedniej
ilosci prac.

W realizacji 2 egzaminéw wystapity trudnosci techniczne, wystany plik byt pusty,
trudnos$ci w polaczeniu z Internetem op6znity rozpoczecie egzaminu o 70 minut, tyl-
ko 2 osoby nie potrafily otworzy¢ pliku, wysytalam go wigc ponownie.

Ad 3) Komunikowanie sie wystepuje we wszystkich wyrdéznionych etapach przy-
gotowania, realizowania i wykorzystania wynikéw egzamindw. Zdecydowanie ten za-
kres czynnosci jest najwazniejszy w przebiegu egzaminu.

Przed rozpoczgciem konkretnego egzaminu wazne jest wyznaczenie czasu rozpo-
czecia i zakonczenia pracy, konieczne jest przedstawienie/przypomnienie informacji
zamieszczonych w module przedmiotu - kryterium oceniania zadan, a takze sposobu
komunikowania informacji o zaliczenie lub nie pracy egzaminacyjnej, terminu ode-
stania sprawdzonych prac przez nauczyciela, terminu wpisywania ocen studentom do
Usosa. W przypadku wystgpienia trudnosci w czasie trwania egzaminu potrzebne jest
ustalenie sposobu komunikowania si¢ prowadzacego egzamin ze studentami, np. na
czacie aplikacji Teams, kontakt telefoniczny.

Wazne jest przedstawienie konsekwencji przekroczenia limitu czasu realizacji za-
dan, nieoddanie pracy oraz sposobu komunikowania krytycznych uwag przez stu-
dentéw o ocenionych pracach.
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Po rozpoczeciu egzamindéw 4% studentéw informowalo o trudnosciach w zrozu-
mieniu wykonania zadan, dopytywano o date wpisywania ocen do USOS. Komuni-
kowanie krytycznych uwag studentéw dotyczylo 9% ocenionych prac. Wszystkie po-
wtérnie sprawdzalam i w indywidualnej korespondencji wyjasniatam wprowadzenie
poprawki lub brak uzasadnienia dla zmiany.

WYKORZYSTANIE WYNIKOW
PRAC EGZAMINACYJNYCH

Z zebranych danych wynika, ze 6% studentéw zglosito krytyczne uwagi do spo-
sobu ocenienia ich zadan, a w konsekwencji ich pracy egzaminacyjnej. W 34% prac
wystepowala tre$¢ odpowiedzi wskazujaca na podmiotowos¢ studentéw — gdy do-
strzegaja podmiotowo$¢ uczniow, tworza cele zmieniajace srodowisko uczenia sie
uczacych sie.

Zdecydowanie wyzsza punktacje otrzymaly zadania otwarte, poniewaz studenci
poprawnie uzasadniali wyboér odpowiedzi. Zadania zamkniete jednokrotnego wybo-
ru wszystkie zrealizowano, wéréd nich btedne odpowiedzi stanowity 27%. Najnizsza
punktacje otrzymaly zadania wielokrotnego wyboru. Brak odpowiedzi w zadaniach
oceniajacych, zadaniach ze skalowaniem (32%); przypuszczam, ze studenci nie maja
doswiadczenia w realizowaniu tego typu zadan.

Studenci po zwrocie prac poréwnywali odpowiedzi i ich punktacje, powoltywali
sie na nie przy zglaszaniu watpliwosci do poziomu oceny.

PODSUMOWANIE

Warunki edukacji w szkole wyzszej w okresie pandemii wymagaly wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnej takze do przeprowadzenia egzaminu. Jest
to ceniona przez studentéw i nauczycieli akademickich forma sprawdzania/kontrolo-
wania efektow ksztalcenia. Zakres wiedzy o egzaminowaniu i ocenianiu oraz nowych
tendencjach w dydaktyce akademickiej wskazuje na mozliwo$¢ ksztalttowania pod-
miotowosci studentéw w tym etapie procesu ksztalcenia.

Badania zrealizowano w procedurze action research. Wprowadzona zmiana w or-
ganizacji srodowiska uczenia si¢ na platformie Teams dotyczyla takze egzaminowa-
nia. Przeprowadzono egzaminy, wykorzystujac aplikacje Forms w celu sprawdzenia
wiedzy i umiejetnosci poznawczych studentéw.

Analiza wynikéw badania przebiegu egzaminowania w czterech aspektach wy-
kazala, ze nieliczna grupa studentéw wlacza si¢ w przygotowanie tresci egzaminow.
W czasie realizacji egzaminu studenci s3 podmiotem w ograniczonym zakresie, pod-
porzadkowuja sie wzorcowi zadan. W czasie egzaminowania komunikowanie nalezy
do najwazniejszych czynnosci, jest realizowane w formie pisemnej, a takze w niewiel-
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kim zakresie przy wykorzystaniu kontaktu przez platforme Teams. Taka forma ko-
munikowania si¢ wymaga jasno$ci komunikatéw, co zapewnia wysoka jednoznacz-
no$¢ ich tresci oraz kontrole nad warunkami komunikowania si¢. Nieliczna grupa
studentéw byla podmiotem w procesie komunikowania sie. W tresci odpowiedzi na
pytania lub polecenia w 1/3 zadan egzaminacyjnych wyrézniono cechy wskazujace na
podmiotowos¢ studentdw.

Przedstawione wyniki badan beda wykorzystane do wprowadzenia wspoétdziata-
nia ze studentami w przygotowaniu tresci i rodzajow zadan. Za wazne uznaje opra-
cowanie przez studentéw punktacji poszczegdlnych typow zadan, co zapewni $wia-
domos¢ uczenia si¢. Dostrzegam w egzaminowania mozliwos$¢ wlaczenia studentow
w przygotowanie zadan i ich warto$ciowanie, co moze zmieni¢ poczucie podmioto-
wosci studentow.

Wyniki ukierunkowuja dalsze badania nad zmiang wzorca kulturowego egzami-
nowania, tak aby wspotdziatanie studentéw i nauczycieli akademickich stuzyto budo-
waniu zadan egzaminacyjnych wymagajacych wiedzy o podmiotowosci oraz wzmac-
niajace poczucie podmiotowosci uczestnikéw procesu ksztalcenia.
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