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Wstep

Wobec doswiadczanego kryzysu tradycyjnie pojmowanej dydaktyki szkoty
wyzszej — w tym takze w obszarze ksztalcenia nauczycieli — wyzwaniem dla reali-
zatorow procesow skupionych na przygotowaniu do nauczania staje sie poszuki-
wanie adekwatnego do ,tu i teraz”, ale zarazem otwartego i rozwojowego, modelu
uczenia sie uczenia. Wiele studiow i badan empirycznych potwierdza bowiem obie-
gowe opinie wskazujagce na fiasko reform ksztatcenia nauczycieli poprzez zmiany
zapisow w krajowych standardach ksztatcenia. Ujawniajg one nie tylko ,,miatko$¢”
tych regulacji (Atroszko, 2020), ale i rozdzwiek miedzy deklaracjami legislatorow
a praktykami wystepujacymi w uczelnianej codziennosci (Gotebniak, Krzychata,
2015; Atroszko, 2020). Dotyczy to zwlaszcza realizacji formutowanych w dyskursie
pedeutologicznym od 30 lat rekomendacji co do calosciowosci programu, osadza-
nia go w kontekscie (spoteczno-kulturowym), transdyscyplinarnego ujmowania wy-
stepujgcych w nim tre$ci oraz integragcji studiow teoretycznych z doswiadczeniami
praktycznymi (Gotebniak, Krzychata, 2015). Kierujac sie odpowiedzialno$cig wobec
nauki, reprezentowanej dyscypliny, profesji nauczycielskiej, a przede wszystkim
studentéw, ktorych wprowadza sie w $wiat nauczania', zwlaszcza w kontekscie
upowszechniajgcego sie obecnie myslenia o edukacji w kategoriach publicznych
(Biesta, 2006; Zamojski, 2022), wazne jest, aby mimo niesprzyjajacej polityki
osSwiatowej realizowac powierzone ksztalcenie studentow, w tym kandydatéw na
nauczycieli, w zgodzie ze wspo6iczesnymi paradygmatami dydaktyki.

W moim przypadku oznacza to oparcie pracy edukacyjnej na antropologicz-
nie zorientowanej pedagogice zaangazowanej. W $wietle do$¢ powszechnie po-
dzielanych idei szeroko rozumianego konstruktywizmu (Gotebniak, 2005) wobec
dramatycznie niskiej jej aplikatywnosci (Klus-Stanska, 2021), wydaje sie zasadne
rozwazenie zmiany szkoly przez zmiane ksztalcenia nauczycieli. Nabywanie wie-
dzy formalnej i modelowanie tzw. dobrych praktyk nauczycieli trudno uzna¢ za
wystarczajgce (podobnie zresztg, jak uczenie poprzez akademicki przekaz, jak
w szkole by¢ moze czy powinno z oczekiwaniem na zastosowanie tej wiedzy w bli-

! Ujmowanie odpowiedzialnosci etyczno-zawodowej w kategoriach refleksyjnosci, akcentu-
jace postawe wobec Swiata i ludzi, wykracza poza potocznie przytaczang fraze ponoszenia czy
brania odpowiedzialno$ci formalno-materialnej. Odnoszac sie do reinterpretacji zjawiska odpo-
wiedzialnosci, ktore pojawily sie w filozofii dwudziestowiecznej m.in. za sprawg Georga Pichta
i Hansa Jonasa mozna powiedzie¢, ze chodzi tu o gtebokie poczucie spotecznej wiezi z innymi,
ze $wiatem i tym wszystkim, co sie w nim i woko6t podmiotow ,wydarza” (Picht, 1981). Rdzen
czy centrum tejze postawy stanowi rozwdj podmiotu, nawigzywane i formowane w trakcie zmie-
niania obszaru zycia, w ktérym ma miejsce dzialalno§¢ badawcza i dydaktyczna podejmowana
w relacjach z innymi (Jonas, 1996).
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zej nieokres$lonej przyszio$ci). Zaproszenie przysztych nauczycieli juz teraz do po/
myslenia szkoty w kategoriach dynamicznych, procesualnych poprzez prowadzenie
wspélnie z innymi podmiotami edukacji badan w dziataniu, umozliwiajacych wyj-
Scie poza ,,obowigzujacg” kulture ksztatcenia, poza to, czego, doswiadczajg jako
problematyczne, cho¢ w oficjalnym dyskursie uznawane jest za oczywiste, umozli-
wia re/de/konstruowanie zadanej a nie nadanej roli (Kwiatkowska, 2005).

Niniejszy tekst stanowi rodzaj rekonstrukcji i towarzyszacej jej refleksji odno-
$nie do dziatalnosci dydaktyczno-badawczej podejmowanej zespotowo w obszarze
studiow akademickich, przygotowujacych do nauczania przez wspoétudziat studen-
tow w kreowaniu zmian szkolnej codziennosci przez praktyczne badania w dzia-
faniu. W zaleznosci od szczeg6towego stanowiska teoretycznego przyjmowanego
w konkretnych przypadkach sa to badania deliberatywne — w wersji dialogicznej
lub dialogiczno-krytycznej albo tzw. interwencje formatywne.

Za podstawe wywodu czynie zaréwno studia literaturowe, jak i analizy da-
nych empirycznych. Siegam do autorskich i wspotredagowanych prac zwartych,
opublikowanych w nich rozdzialéw, oraz artykutéw w czasopismach naukowych
traktujacych o prowadzonych ze studentami badaniach w dziataniu (zob. Cervin-
kova, Gotebniak, 2010, 2013; Cervinkova, 2012, 2019; Gotebniak, 2021a, 2021b;
Gotebniak, Zamorska, 2020; Ligus, 2012a, 2012b; Gasiorek, Zamorska, 2022). Jesli
idzie o ilustrujgce wywdd dane empiryczne to pochodzg one z tzw. dokumentagji
wywolanej w trakcie pracy edukacyjnej ze studentami Collegium da Vinci (CdV)
w Poznaniu w okresie 2015—2020. Sa to zapisy w prowadzonych przez nich portfo-
lio, ich swobodne wypowiedzi zarejestrowane w trakcie warsztatow i innych zajec
oraz ,materialne” rezultaty prowadzonych na réznych etapach studiowania prakty-
ki poszukiwan (plakaty, mapy mysli, itp.).

Ramy teoretyczne

W uczelniach, w ktérych osadzona jest moja dzialalno$¢ naukowo-dydaktycz-
na, odnajduje mozliwosci podejmowania — przy uwzglednieniu formalnych zapi-
séw panstwowych standardow ksztatcenia nauczycieli, badan typu praxis, ktére
wychodzac naprzeciw ,,czytaniu” edukacji w kategoriach spoteczno-kulturowych,
dostrzeganiu przenikajacych sie — jednostkowych i wspoélnotowych swiatéow ucze-
nia sie, umozliwiajg autorskie wigczanie sie w ich, tychze $wiatéw, zmiane, i to
wlaczanie bez gwarantowanej procedurami ,,pewnosci” dziatania i bez roszczen
o uniwersalno$¢ uzyskiwanych wynikow (Gotebniak, 2001).

Skupiam sie bowiem w nich nie tyle na koncowych rezultatach, ile na ujawnia-
niu — w jezyku pedagogiki rzeczy — ,potencjaléw budowania” (Zamojski, 2022,
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s. 323) zarébwno w wymiarze osobowym, jak i spolecznym oraz dziejowym. To
dzianie sie (zob. np. Gotebniak, 2010), mozliwe dzieki sytuowaniu projektéw
w roznych, poprzez instytucjonalnych, tymczasowych i przygodnych wspélno-
tach?, to szansa na przebudowywanie spoteczno-kulturowej przestrzeni edukacji.
Niezaleznie bowiem od szczegétowych wariantéw stanowiska teoretyczno-me-
todologicznego, traktujacego deliberacje i dialog jako gtéwne wymiary badan
w dziafaniu (moga to by¢: krytyczne badania w dziataniu blizsze pedagogice
emancypacyjnej — stawiajace na wyzwolenie z opresyjnie doswiadczanej edukacji
przez krytyke, czy tez interwencje formatywne wpisujace sie w kulturowo-histo-
ryczng teorie dzialalno$ci budowanej na gtéwnych tezach psychologii rosyjskiej
w wydaniu Lwa S. Wygotskiego, Wasylija W. Dawydowa i Aleksieja N. Leontiewa
oraz amerykanskiego pragmatyzmu wzbogaconego o wplywy dialogiki Michaita
Bachtina i psychologii kulturowej Gregory’ego Batesona) to celem pierwszym
i gléwnym jest zawsze re/de/konstruowanie sposobow bycia w swiecie edukagji
(zob. Gotebniak, 2021).

Przyjmowane podejscie wiaze sie z poststrukturalnym mys$leniem o profe-
sjonalizmie nauczycieli. Koncepcja rozszerzonej profesjonalno$ci w nauczaniu
(Lawrence Stenhouse i in.), uwzgledniajgca alternatywng wobec tradycji epistemo-
logie praktyki (Donald Schon), akcentujgca znaczenie osobistych osadéw i wgla-
dow w radzeniu sobie z unikatowoscig i niepowtarzalnoscia szeroko rozumianej
sytuacji edukacyjnej, znalazta tworcze rozwiniecia w postaci modelu nowego
profesjonalizmu Johna Elliotta, koncepcji ,,madrego” nauczania Allana Feldma-
na czy podejscia do edukacji nauczycieli zwanego ,,mocnym” profesjonalizmem
(Gotebniak, 1998, 2010). We wszystkich tych ujeciach akcentuje sie koniecznos$¢
rozszerzania wiedzy i umiejetnos$ci nauczyciela o nowe wymiary i obszary ich
nabywania czy formowania (edukacja psychologiczna, metodologiczna, dydak-
tyczna), ale i zdecydowane odchodzenie od hierarchicznego ich ujmowania na
rzecz holistycznie rozumianej kompetengji (liczba pojedyncza), opisywanej bar-
dziej w kategoriach zmieniajagcego sie repertuaru — procz wiedzy i sprawnosci,
takze cech osobowosci, zdolnos$ci, warto$ci — niz znajomosci odgoérnie ustalonego
kanonu co nauczyciel powinien wiedzieé¢, co umie¢, do czego by¢ przekonanym
(Gotebniak, Kwiatkowska, 2012).

2 Powyzsze kategorie zaczerpniete od Richarda Rorty’ego odpowiadac sie zdajg charakte-
rowi spotkan edukacyjnych (w tym i projektowych), ktére staja sie i naszym udzialem. Mam
tu na uwadze nie tylko zmieniajacy sie skiad i konfiguracje grup oraz zespoléw studenckich
uczacych sie w wspoélnie z innymi (uczniami, nauczycielami) w rzeczywistos$ci szkolnej, ale i przy-
godnos$¢ w konstruowaniu tymczasowo skutecznych opiséw i dziatan stuzacych rozwigzywaniu
przygodnie napotykanych problemoéw.
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Redefinicja relacji teorii i praktyki w edukacyjnym dzialaniu

W ramach perspektywy spofeczno-kulturowej, obejmujgcej szerokg palete po-
dejs¢, teorii i koncepgji, za szczegolnie adekwatne do kontekstu wydaja sie dwa
podejscia przedstawione w znanej typologii Anny Sfard, a mianowicie podejscie
dialogiczne i trialogiczne. Podejscie monologiczne — takze w tej typologii wy-
stepujace — intencjonalnie pomijam. Przyjmuje bowiem, ze stanowiacy jego podsta-
we kognitywizm, siegajacy w pogtebianiu rozumienia jak ucza sie inni do psychologii
poznawczej (Jerome S. Bruner — do 1996 r., Ulrich Neisser), psycholingwistycznych
(Noam Chomsky, Georg Lacoff, ostatnio Andy Clark), komputacyjnych teorii umystu
(John R. Searle) i teorii modularnych (Michael Tomasello, Jerry A. Fodor) oraz do
neuronauk (Simon, 1991), traktuje jednak nauczanie jako prace gléwnie poznawcza.
Cho¢ wazng role w tworzeniu warunkéw do uczenia sie, polegajacego na przetwa-
rzaniu informacji, przypisuje sie zaposredniczeniu ich w $rodowisku (pojawiajg sie
bowiem tu m.in. takie kategorie jak afordancje, wrazliwos¢ interpersonalna oraz
intersubiektywnos$¢ w znaczeniu dostrojenia emocjonalnego partneréw), a istotnym
elementem strategii edukacji przysztych nauczycieli stanowig projekty o charakte-
rze innowacji, wymagajace wspétpracy w ramach grup eksperckich z elementami
wzajemnego uczenia sie czy dzielenia sie wiedza (takze przez rozwijanie techno-
logicznej strony zaposredniczania proceséw uczenia sie w Srodowisku/ otoczeniu
szkoty), to z punktu widzenia charakteru tych poczynan, trudno umiescic¢ je pod
szyldem edukacyjnych badan w dziataniu. Mamy tu wprawdzie do czynienia z ucze-
niem wpisanym w praktyke, z rozwigzywaniem realnych probleméw spofecznosci
(np. szkot, w ktorych studenci odbywajq praktyki), to jednak dzieje sie to gtéwnie
w uczelni, pod okiem ekspertébw — nauczycieli akademickich, przy ograniczonym
wspoétudziale innych podmiotéw edukacji — ucznidéw, nauczycieli, rodzicow.

Z pelniejszym redefiniowaniem relagji teorii i praktyki — w znaczeniu osadza-
nia uczenia sie w srodowisku dziatalnosci badawczo-dydaktycznych zmieniajacych
sposoby bycia w §wiecie nauczania, mamy do czynienia zaréwno w podejsciu dialo-
gicznym, jak i trialogicznym. Podej$cie dialogiczne, charakteryzowane przez triade
interakcje — relacje — dialogi, budowane na koniunkgji psychologii funkcjonalnej
i pragmatyzmu, siegajace do teorii socjologicznych, w tym giéwnie do teorii spo-
tecznego uczenia sie, wraz z takimi kategoriami, jak aktorzy — zwyczaje — arte-
fakty — symbole — konwencje — historie (danej praktyki), akcentujgce zmiany typu
przynaleznosci do wspdlnot uczenia sie w drodze negocjowania znaczen poprzez
doswiadczanie tego, w czym bierze sie udziat (chodzi o uczestnictwo w tzw. pro-
jektach mozliwosci, tworzace pelne warunki uczenia sie z praktyki, w praktyce,
poprzez praktyke), daje szanse przekraczania granic miedzy podmiotami i przed-
miotami czy formalnymi i nieformalnymi miejscami uczenia sie. Wpisujaca sie
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wen na przykfad koncepcja usytuowanego uczenia sie autorstwa Etienne Wengera
i Jean Lave (1991) cechuje nie tylko wychodzenie poza mury instytucji edukacyj-
nej, ale sytuowanie dziatalno$ci edukacyjnej w praktykach obecnych w réznych
wspolnotach kulturowych (Wenger, 1998). Uczenie sie, definiowane w kategoriach
proceséw wzrostu w danej spotecznosci, polegajace na przesuwaniu sie z peryferii
do centrum danej praktyki, wzmacniane jest wspoipraca z uczelnianym tutorem
i spotkaniami z innymi badaczami/ teoretykami edukacji®.

Podejscie trialogiczne w ksztalceniu, opisywane triadg kultura — dialog — dzia-
falnos¢, wraz z czesto przyjmowana przez badaczy sytuujgcych swe poszukiwania
w kulturowo-historycznej teorii dzialalnosci koncepcja rozszerzonego uczenia sie
(Engestrém, Sannino, 2012) stanowi podstawe uwzgledniania w programach edu-
kacji wstepnej nauczycieli interwencji formatywnych. Podobnie jak w podejsciu
dialogicznym tgczy sie tu budowanie profesjonalnosci z zaangazowaniem w rozwia-
zywanie doswiadczanych we wspolnocie rozumianej jako rodzaj systemu dziatalno-
$ci zaposredniczanej przez narzedzia kulturowe i skupionej na okreslonych celach/
obiektach, probleméw. Projekt zmiany status quo rozpoczyna ujawnienie tkwigcych
w dotychczasowym systemie dziatalno$ci wewnetrznych sprzecznosci. Zbadanie,
z zastosowaniem wiedzy formalnej ich istoty, uwzgledniajgce zaréwno historie
problemu, jak i efekty oraz sposoby prowadzonych dotad poszukiwan, utatwiajgce
»gleboki wglad w $wiat”, traktowane jest jako niezbedny etap dla podjecia drugiego
kroku — modelowania zmiany i zbadania jej implikacji dla konsolidacji danej prakty-
ki. Wypracowywanie w ten sposéb nowego (wspolnego) obiektu/ celu dziatalnosci,
uwzgledniajgce zaréwno indywidualne, jak i relacyjne oraz kontekstualne wymiary
uczenia sie, dzieki osadzeniu w kolektywnej przestrzeni potencjalnego rozwoju,
sprzyja tez budowaniu poczuciu sprawstwa, zdolnosci do zmieniania siebie i Swiata.

Dobér podejscia (dialogicznego czy trialogicznego, a w ich ramach szczegoto-
wej koncepcji uczenia sie) zalezy od tradycji, w ktérej wyrastaja lub w ktéra wra-
stajg tutorzy zaangazowani bezposrednio we wpisywanie praktyk szkolnych w po-
szukiwania prowadzone w ramach realizacji moduly poswieconego dydaktykom
(ogolnej i szczegotowym).

Decyzje te uwzgledniajg tez miejsce i charakter rozpoznawanych potrzeb
instytucji czy miejsc, w ktorych przebiega uczenie sie (zob. np. raporty z badan
etnograficznych autorstwa Hany Cervinkovej (2012, 2013), z badan realizowanych
w konwengcji interwencji formatywnych autorstwa Beaty Zamorskiej (2022) oraz
Bogustawy Golebniak i Beaty Zamorskiej (2020), a takze Przemyslawa Gasiorka
i Beaty Zamorskiej (2022). Doceniajac korzysci plynace z mozliwosci korzystania
przez studentéw nie z wyuczonej, ale zywej metodologicznej kompetengji tutora,

3 Wiecej na temat podej$¢ w: Gotebniak 2020; 2021b.
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wazne jest tez dostosowywanie (sie) do okoliczno$ci, w tym do potencjatu studen-
tow i wspotpracujacych z nimi mentorami (Broekman, Wubbels, Korthagen, Tichlar,
2001). Paleta mozliwosci jest bowiem szeroka (Golebniak, 2005).

Wskazane wyzej koncepcje nie wyczerpuja zakresu podejscia okreslanego jako
konstruktywistyczne.

Niezaleznie od przyjmowanego wariantu badan w dziataniu — praktyczno-de-
liberatywnego (zob. np. Ligus, 2012), krytyczno-emancypacyjnego (Cervinkova,
2012, 2013), fenomenologiczno-uczestniczgcego (Irasiak, 2018) czy interwengji
formatywnych (Zamorska, 2018, 2020, 2022) uczenie sie przez poszukiwanie ce-
chuje zawsze osadzenie w praktyce, ukierunkowanie na zmiane zastanych warun-
koéw nauczania i realizowanie ich w triadzie: student — tutor — mentor.

Prowadzenie autorskich poszukiwan w obszarze nauczania w szkole przebiega
na dwéch przenikajacych sie planach: dydaktycznym i badawczym. Etapem pierw-
szym jest rozpoznanie kontekstu i istoty problemu, ktéry studenci spostrzegaja/ na-
potykaja w trakcie realizacji praktyk asystenckich w szkole. Zajecie sie doswiadcza-
na we wspolnocie uczenia sie trudnoscig, ujawnienie jej istoty (wasko dydaktycznej
czy szerszej, bo wychowawczej i spotecznej natury) wymaga podjecia pracy stricte
badawczej. Szczegbétowa diagnoza czy opis etnograficzny stanowig punkt wyjscia
do opracowania autorskiej koncepgcji zmiany wraz ze strategia wprowadzania jej
w zZycie, wymagajacymi juz swobodnego poruszania sie w dyskursie dydaktycznym
(poznania paradygmatoéw wspoliczesnej dydaktyki, rozpoznawania istoty i warun-
kéw praktycznych ich aplikacji, itp.). Wprowadzeniu zmiany w zycie towarzyszg
z kolei ,,mate” badania, zwane ewaluacyjnymi. W trakcie trwania projektu jest to
ewaluacja ciagla, a po zakonczeniu kazdego petnego cyklu procesu i instytucjona-
lizagji — ewaluacja koncowa. W jednej i drugiej siega sie do klasycznych poniekad,
jakos$ciowych technik gromadzenia i analizowania danych, takich jak obserwacja
uczestniczaca, rozmowy i wywiady, analizowanie zaréwno zastanych, jak i wytwo-
rzonych dokumentéw. Wazne jest tez zapoznawanie sie z poszerzonymi wersjami
metod etnograficznych (Gotebniak, 2021) czy metodami ewaluacji opartymi na teo-
rii spotecznej zwanej rekonstrukcjonizmem (Krzychata, Zamorska, 2008). Zdarza
sie, ze studenci korzystaja tez z technik iloSciowych typu testy, kwestionariusze,
itp.). Te jednak, cho¢ afiliowane przy metodologii pomiaru, stuzg jako dopetnienie
(o waskie, specjalistyczne diagnozy) konstruowanego jakosciowo obrazu zmiany.

Kroki — cykle — niekonczaca si¢ opowies¢

Przenikanie sie planow w pracy edukacyjnej ze studentami nie polega wylacz-
nie na naprzemiennym odbywaniu zaje¢ w uczelni i w szkole. Przyjecie formuty
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studiowania praktyki dla jej zmiany drogg badania w dzialaniu wymusza radykalne
odejscie od klasycznych form pracy w akademii. Wyktady, spotkania typu semina-
ryjnego maja oczywiscie miejsce, ale ich rola jest stuzebna wobec potrzeb w zakre-
sie tego, czego studenci pragna/musza sie dowiedzie¢, w zwiazku z doswiadcza-
nymi rozpoznaniami w zakresie budowania kompetencji do nauczania w oparciu
o transformatywne uczenie sie.

Ujawnianie i transformacja osobistych teorii edukacyjnych

Pierwszym krokiem w tym zakresie sg spotkania na terenie uczelni — rodzaj
warsztatow — ujawniajacych biograficzne i zarazem kulturowe osadzenie przekonan
studentoéw dotyczacych ,,dobrego nauczania” (ugruntowanego w dos$wiadczeniach
zyciowych myslenia o szkole, uczeniu sie i nauczycielach). Po introspektywnym
siegnieciu do uksztattowanej w przestrzeni catozyciowych doswiadczen z eduka-
¢ja szkolng wiedzy dotad , milczacej™, i dokonaniu, w jezyku Schéna, ,,ekshumacji
osobistych teorii nauczania”, z ktérymi studenci przychodza na uczelnie nastepuje
etap dzielenia sie swymi historiami w parach i w matych grupach kolezenskich,
prowadzace, po analizie zawartych w nich watkéw tematycznych, do dyskusji (na
forum grupy ¢wiczeniowej) o wystepujacych w nich stanowiskach, co do klasyczne-
go dylematu, czy ,,dobre” nauczanie to bardziej kwestia ,,sztuki, rzemiosta, a moze
nauki” i konfrontacji poczynionych ustalen ze wspoétczesnymi rozwigzaniami spo-
tykanymi przez nich (opowiadanymi im) w przestrzeni publicznej i rekonstruowa-
nymi w literaturze przedmiotu®. W dyskusjach towarzyszacych prezentacji tych
empirycznych, bo wynikajacych z osobistych do$wiadczen uczestnikéw zajec,
modeli dobrego nauczania, odzwierciedla sie z jednej strony wdrukowany skrypt
kulturowy, dotyczacy umiejetnosci nauczyciela w zakresie przekazywania wiedzy,
z drugiej za$§ — rodzaj tesknoty za demonstrowaniem empatycznego rozumienia
i otwarto$ci na potrzeby uczniéw, za tworzeniem w klasie klimatu wspotpracy.
Przekonania ta znalazly swoje odbicie w wypowiedziach studentéw:

* Koncepcje przekonan, wiedzy milczacej, indywidualnych teorii nauczania pojawily sie
w pedeutologii wraz ze zwrotem epistemologicznym dotyczacym m.in. takiej praktyki spofecz-
nej jaka jest nauczanie (zob. Golebniak, 2000).

> Dobor przypadkow zalezy od ujawnianych w trakcie spotkan zainteresowan studentéw
wynikajacych z ich kontaktéw osobistych z réznego typu (nie tylko alternatywnych) modeli
ksztatcenia, znanych im doniesien publicystycznych, filméw, literatury. Siega¢ mozna zaréwno
po rozwiazania formalne (np. system edukacji w Finlandii czy w Singapurze, szkoly alternatywne
w wersji klasycznej (Plan Daltonski czy pracujace wg metody Marii Montessori lub zyskujaca na
popularnosci szkota Reggio Emilia, do ,,Szkoly w chmurze” Sugato Mitry).
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[...] dobre nauczanie, to sposéb, w jaki nauczyciel — cztowiek przekazuje dzieciom, uczniom,
studentom wlasng wiedze. Cztowiek, ktéry nie moze zapomnie¢, ze ma do czynienia z zywymi
istotami — zdanymi niekiedy na niego, z istotami myslacymi, wrazliwymi, pochodzacymi z r6z-
nych srodowisk®. (CdV 2020/ 13)

[...] nauczyciel, ktory z jednej strony jest partnerem, wsparciem, ale réwniez autorytetem.
To czlowiek, ktory potrafi przyznaé sie do bledu lub nawet ,niewiedzy”, ktéry potrafi rozmawiac
z uczniami, stucha¢ ich... (CdV 2020/ 31)

Rzadziej wskazywana jest konieczno$¢ transponowania tez wynikajacych z do-
niesien naukowych na jezyk konkretnych dziafan:

[...] dobre nauczanie, to wiedza, czyli odpowiednie — pozytywne nastawienie do ucznia/
uczniéw, kreatywnos$¢, umiejetnos$¢ dostosowania sie do kazdej sytuacji, dostrzeganie drzemig-
cego potencjatu u dzieci, motywowanie ich do dzialania, traktowanie w spos6b partnerski/ przy-
jazny. (CdV 2020/ 18)

Pojawiajg sie tez proby wigzania ,,dobrego” nauczania z harmonijnym facze-
niem teorii z praktyka, budowania wrazliwosci humanistycznej przy sieganiu do
(wzmacnianiu) wiedzy formalnej:

[...] Nauczyciel nie moze by¢ rzemie$lnikiem. Nie zgadzam sie z twierdzeniem o tzw. do-
brym opanowaniu rzemiosla, a o opanowaniu sztuki nauczania. Nauczanie to potaczenie wiedzy
z praktyka. Bycie nauczycielem, to sztuka, sztuka to tworzenie i ksztaltowanie osobowosci i wie-
dzy dziecka. (CdV 2020/ 14)

W odnoszonym do wypowiedzi wyktadzie wzmacnianym prezentacja konkret-
nych rozwigzan praktycznych, zaskakujace okazuje sie niekiedy uswiadomienie
sobie przez studentéw jak kluczowe jest tu zroznicowanie ich podstaw ideologicz-
no-filozoficzno-psychologicznych Decydujac bowiem o ,sercu” edukacji, a wiec
o tym, jak postrzegana jest wiedza i uczenie sie, fundamenty te wyznaczaja sposo-
by formutowania celéw, stosunek do zapisow programowych i dobér strategii na-
uczania wpltywajacych pozycje m.in. na pozycje ucznia w procesie dydaktycznym,
relacje miedzyosobowe w Kklasie, itp.

¢ Przytoczone wypowiedzi tu i dalej pochodza z portfolio studenckich (CdV). Zapisywanie
refleksji po sesjach wpisane jest w przyjmowany system pracy z portfolio. Po kazdym spotkaniu
studenci zachecani sg nie tylko do zamieszczania w teczce materialéw dokumentujgcych, co i jak
w ich trakcie okazato sie dla nich wazne, ale i zamieszczania refleksji osobistych i podejmowania
prob interpretacji z odwotaniem do wiedzy formalnej. Po uporzadkowaniu catosci studenckie
portfolio stanowi podstawe rozmowy o poglebianiu rozumienia tego, co i jak sie wydarzylo
w obszarze ich profesjonalnego rozwoju, co w zwiazku z tym, warto robi¢ dalej, itp.
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Mapy paradygmatow i koncepcji

Na dalszych etapach realizacji modutu poswieconego dydaktyce ogolnej i dy-
daktykom szczegétowym duza waga jest przywigzywana do po/myslenia teorig
o praktykach nauczania i to z perspektywy paradygmatyczno$ci wspotczesnej
nauki spofecznej (Klus-Stanska, 2018). Dyskusje odwotujgce sie do znanych i po-
znawanych — takze poprzez wizyty studyjne organizowane w ramach ,latajacej
akademii”” przyktadéw — stuza do konstruowania w oparciu o studia literaturowe
— map paradygmatow we wspoliczesnej edukagji szkolnej, uwzgledniajace/uzasad-
niajgce — zaréwno obecne, jak i pozadane w nauczaniu rozwigzania. Koncowym
etapem bywa paradygmatyczne sytuowanie po/znanych koncepcji nauczania i opi-
sy sylwetek nauczycieli, ktorych spotka¢ mozna wspétczesnie w placéwkach edu-
kacyjnych (zob. np. schemat 1).

Podejscia — paradygmaty — koncepcje nauczania

| Paradygmaty |
| Scjentystyczne | | Niescjentystyczne |

v | v l v
| Obiektywistyczne | | Interpretatywno-konstruktywistyczne | | Transformacyjne |
Normatywne Humanistyczne Krytyczno-emancypacyjne
nauczyciel ekspert wiedzy nauczyciel pomagajacy w rozwoju transformatywny intelektualista
Instrukcyjne Refleksyjne radykalny pedagog
nauczyciel rzemieslnik refleksyjny praktyk Libertarianskie

nowoczesny technolog
zarzadzajacy uczeniem sie

mentor w wolnej edukacji

Konstruktywistyczne (free-de-unschooler)

nauczyciel interpretatywny
Neurodydaktyka konstruktywista
neurodydaktyk

nauczyciel kognitywista

Schemat 1. Koncepcje nauczania podejmowanego w szkofach wspoiczesnych uwzgledniajace
typologie paradygmatéw w dydaktyce autorstwa Doroty Klus-Stanskiej (Klus-Stanska, 2018),
skonstruowane w ramach zaje¢ w malych grupach

Redefiniowanie istoty praktyk asystenckich

Rozpoznawaniu stanu i potrzeb edukacji powszechnej stuza praktyki szkolne
zwane asystenckimi. Tutaj, waznym z punktu widzenia przygotowania do obudowy-

7 Sg to zaréwno wizyty studyjne w szkotach i placowkach zrywajacych z tradycyjnym na-
uczaniem (np. w Spark Academy), jak i aktywne, merytoryczne wigczanie sie w festiwale szkot
demokratycznych.
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wania dziatan edukacyjnych ,matymi” badaniami, jest ustalenie sposobow ich od-
bywania w szkotach. Postawienie pytania: ,,Po co idziemy do wybranych placowek,
na co chcemy zwrocic szczego6lng uwage?”, zacheca jednoczesnie do otwierania sie
na to, co moze w ich trakcie zaskoczy¢, zdziwic, zainspirowac. Wazne, aby zacheca¢
do kolekcjonowania (zarejestrowanych) w trakcie odbywanej praktyki szkolnej (jej
czeSci zwanej praktyka asystencka) interesujacych dla nich — z punktu widzenia
wtasnych doswiadczen szkolnych czy zaciekawienia, wynikajacego z przeczytanych
tekstéw naukowych, epizod6éw interakcyjnych czy komunikacyjnych w klasie, po-
jawiajacych sie w szkole zakt6cen (na przyktad w zakresie dyscypliny na lekcjach),
itp. Istotne jest zwracanie uwagi na to, aby odej$¢ zarbwno od pozorowania, jak
i infantylizacji realizacji tego celu. Wspomniane we wstepie szerokie badania an-
kietowe, dotyczace m.in. usytuowania i sposobow realizacji praktyk szkolnych
w uczelniach akademickich ksztatcgcych nauczycieli, potwierdzily obiegowe opinie
wskazujace na zbytnie sformalizowanie procedur ich odbywania, zbiurokratyzowa-
ne zaliczanie tych dziatan studenckich, najczesciej poza merytorycznym i personal-
nym zwigzkiem z odbywanymi w uczelni zajeciami® (Gotebniak, Krzychata, 2015).
Tutor, uzgadniajac ze studentami i innymi nauczycielami akademickimi prowadza-
cymi zajecia na uczelni zadania do podjecia w ich trakcie, biorgc pod uwage indywi-
dualne preferencje ujawniane w trakcie pracy warsztatowej i seminaryjnej, zacheca
do uwzglednienia tego pobytu w planach dotyczacych badan stanowig podstawe
pracy dyplomowej. Stad, zamiast klasyki w postaci zapisywania w dzienniczku tre-
Sci lekcji czy zadan w rodzaju ,,charakterystyka wybranego ucznia”, warto zapropo-
nowac opis etnograficzny ,gorgcego” miejsca dziatalnosci szkoty czy jakosciowe
studium przypadku niepowodzenia dydaktycznego.

Studium uczenia si¢/ laboratorium badawcze

Przygotowaniu badawczemu do wypelniania wspomnianych wyzej zadan stuzg
zajecia w formule studium, czy laboratorium uczenia sie, z akcentem na prowa-
dzenie tzw. malych badan. Okazuje sie bowiem, ze zajecia z metodologii badan
pedagogicznych w ujeciu akademickim nie zawsze dajg poczucie kompetencji do
samodzielnego prowadzenia badan jakosciowych. Organizowanie bardziej czy
mniej formalnego, jesli idzie o osadzenie w instytucji, studium czy laboratorium
badawczego, pozwala dzieli¢ sie ze studentami — i to w dziataniu, a nie ex cathe-
dra, warsztatem badawczym. W zaleznosci od potrzeb i od zainteresowan tutoréw
sa to spotkania przygotowujace do aplikacji we wiasnych projektach etnografii

8 Doswiadczenia szkot ¢wiczen funkcjonujacych przy instytucjach ksztalcenia nauczycieli
stanowi¢ mogg punkt wyjscia w rozwijaniu form funkcjonujacych w niektérych systemach pod
nazwami lab-schools czy szkoét-klinik (Deren, 2010).
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edukacyjnej (Gotebniak, 2017), warsztaty po$wiecone opisowi gestemu (Cervinko-
va, 2013), metodzie biograficznej (Ligus, 2012a, 2012b), metodzie dokumentarnej
(Krzychata, Zamorska, 2008) czy interwencjom formatywnym (Zamorska, 2018).

Wyj$¢ poza to, co znane.
Analizy i interpretacje autorskich pomystow

Studenci rownolegle — po rozpoznaniu stanu, potrzeb i mozliwosci zmian
przedstawionych w ramach sesji zamykajacej w formule relacji z matych badan
wienczacych odbywanie praktyki asystenckiej, gdy studenci indywidualnie badz
w zespotach prezentuja i poddaja dyskusji opowiesci o krytycznych miejscach
szkolnej edukacji — opracowujg indywidualnie, w parach badz matych zespotach,
autorskie pomysty na edukacje w wybranych obszarach (przedmiotu szkolnego),
czy/i wyzwan edukacyjnych (np. inkluzji) i poddaja je dyskusji w gronie kolezen-
skim na przyktad w formule mikronauczania. Zajecia tego rodzaju wzmacniajg
odwage i motywacje do proponowania autorskich wersji w opracowywaniu szkol-
nego programu, stuzac jednoczes$nie nabywaniu tzw. warsztatowych umiejetnosci
nauczania przydatnych w okresie odbywania tzw. praktyk czynnych. Siegniecie po
metode mikronauczania, kojarzong raczej z instrumentalnymi paradygmatami,
okazuje sie w warunkach dysponowania profesjonalnym laboratorium do matych
badan (np. dyskusji fokusowych), znaczacym wsparciem w prowadzeniu refleksji
dotyczacej tego, co i jak sie staje, a co moze czy powinno sie stawac dzieki wpro-
wadzaniu w zycie danej propozycji metodycznej. Biezace obserwacje kolezenskie
— zaréwno ukryte (z zastosowaniem lustra weneckiego), jak i uczestniczace (czes¢
uczestnikéw wystepuje w roli uczniéw), ukierunkowane wypracowanymi wczesniej
wspélnie kwestionariuszami, zawierajacymi mniej lub bardziej otwarte kafeterie
pytan, konfrontowane w dyskusji towarzyszacej odtwarzaniu nagran — stanowig
tez podstawe otwierania sie na krytyke, nie defensywnego radzenia sobie z nia,
traktowania catej sytuacji jako formy deliberacji, i to zar6wno przez przedstawicie-
li jednej (ocenianej), jak i drugiej (oceniajacej) strony.

Badania i sesje zamykajgce

Raport z petnego cyklu badania w dziataniu (opis etnograficzny miejsca prak-
tykowania, diagnoza pokonywanej trudnos$ci wraz z okresleniem problemu i/ czy
postawieniem pytan inicjujacych poszukiwania rozwigzan dydaktycznych, groma-
dzenie, analizy i interpretacje materialu empirycznego towarzyszace kolejnym kro-
kom wprowadzania autorskiego projektu w zycie, wraz z wynikajacymi z ewaluagji
koncowej wnioskami dla kontynuacji w postaci zmodyfikowanego kolejnego cyklu)
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stanowi zwienczenie dydaktycznego etapu przygotowywania sie do nauczania
przez przygotowanie raportu z badan, ktéry stanowic tez moze podstawe prac dy-
plomowych (licencjackich czy magisterskich). Warto ponownie organizowac sesje
zamykajace ten etap dziatalnosci z audytorium poszerzonym o wspoéipracujacych
bezposrednio przy projektach kolegdéw i nauczycieli, czy tez przyjmujacych role
niezaangazowanych obserwatoréw (spoza malych zespotéw roboczych) aktoréw
danej ,;sceny” edukacyjnej. Zwiekszanie i roznicowanie uczestnikow dyskusji pre-
zentowanych w trakcie spotkania ,,opowiesci o praktykowaniu niemozliwego™
jest wazne — i to z kilku punktéw widzenia. Po pierwsze sprzyja przygotowaniu
studentéw do publicznego prezentowania profesjonalnych dziatan, dyskutowania
uzasadnien demonstrowanego modelu nauczania. To, ze dzieje sie to w uczelni,
zapewniajacej ,merytoryczny parasol”’, nie jest bez znaczenia (spetniony zostaje
postulat Donalda Schéna ,,chronionego practicum”). Po drugie, zapoznajac w ten
sposéb szersze grono os6b zwigzanych z edukacjg (niebioracych bezposredniego
udziatu w projektach studenckich) z dyskursem zmiany przez badania w dziataniu,
zyskuje sie potencjalnych sojusznikéw kolejnych dziatan. Wazne jest tez stopniowe
(i to jest punkt trzeci) budowanie szerszej sieci wspierania oddolnych innowacji
w systemie.

Wyniki i/ czy konstruowanie opowiesci

Nizej chcialabym odnie$¢ sie do pytan co jest/ moze/ powinno by¢ rezultatem
studenckich badan w dziataniu. W poprzednich akapitach kilka razy uzytam frazy
»opowiesci” zamiast klasycznych ,wnioskow z badan”. O rezultatach czy wyni-
kach méwi sie w odniesieniu do projektéw prowadzonych w tradycji iloSciowe;j.
Ze wzgledu na ich epistemologiczne umocowanie i wynikajaca stad metodologie
i twarde zasady oraz reguly postepowania we wszystkich fazach postepowania —
z wnioskowaniem wtacznie — chodzi w nich o ,prawde” o rzeczywisto$ci eduka-
cyjnej i to o uniwersalizujgcym charakterze. W przeciwienstwie do nich, badania
jako$ciowe stuza innemu celowi. Istotne w nich jest nie tyle wyjasnienie rzeczy-
wistosci edukacyjnej, ile poglebienie rozumienia tego, co dzieje sie na szkolnej
scenie, w ,,co graja” wystepujacy na niej aktorzy, a o czym i jak méwi sie w kulisach,
czyli jakie sensy i znaczenia przypisywane sg edukacyjnym procesom i fenomenom,
jak formowane sg one w biograficznym uczeniu sie itd. Badania w dziataniu jako
nalezace do drugiego z wymienionych podejs¢ takze réznig sie fundamentalnie
od osadzonych w konwengji iloSciowej eksperymentow dydaktycznych. Wpraw-
dzie jeden i drugi typ badan ma charakter interwengji, ale o ile pierwsze z nich,

° Fraza zapozyczona od Piotra Zamojskiego (2022).
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oparte na pomiarze kontrolowanych zmiennych, i logicznym wnioskowaniu, co do
ich wzajemnych zalezno$ci, prowadza do wnioskéw o generalizujacym charakte-
rze, zapewniajacych efektywnos$¢ w wyznaczonych rozpoznaniem warunkach bada-
nych sposob6ow edukacyjnego dziafania, to drugie, skupione na dialogicznym re/de/
konstruowaniu wiedzy praktycznej dotyczacej tego, co jest aktualnie ,na czasie”.
Konstytuowana w ten sposéb wiedza jako usytuowana w spoteczno-kulturowym
kontekscie'®, ma nie tylko zindywidualizowany, ale i tymczasowy charakter.

Z perspektywy przebiegajacego od potowy lat 90. ,,uczenia sie” warsztatu pra-
¢y ze studentami w konwencji badan w dziataniu, majac w pamieci niepowodzenia
W przepracowywaniu porazek w przenoszeniu na ostatni etap poczynan stereo-
typoéw w rodzaju ‘nauczyciel ma zawsze racje’, ‘zawsze wszystko zawsze musi sie
, hie znajduje powodu
do zaniechania czy ograniczania partycypacyjnego podejscia do uczenia sie na-
uczania w szkole wyzszej. Balansowanie miedzy putapkami dwo6ch typow bledow
metodologicznych — ,bezposredniej naiwnosci bezproduktywnego optymizmu
z jednej strony” i ,ksztaltowania sugestii determinizmu” z drugiej (Zamojski, 2022)
jest wpisane w te prace. I niezaleznie od oporu czy uporu co do podkres$lenia uzy-
skanych wynikéw jako ,koncowych”, zacheta do stosowania w narragcji raportéw
z badan w dziataniu opowiesci o tym, ,,co sie udato” zamiast wyliczania uzyskanych
efektow, jest wazna. Celem pierwszym i gléwnym jest bowiem nie tyle wprowadze-
nie w zycie konkretnej, trwatej zmiany, ile ujawnianie potencjalu budowania (por.
Zamojski, 2022, s. 322) tozsamosci profesjonalnej w klasowej i szkolnej spoteczno-

"

udac’, i dazenie do konkluzji ‘byto pieknie, ,wszyscy ptakali

Sci transformacyjnego uczenia sie, i wskazanie w ten sposob alternatyw w dotych-
czasowej dydaktyce szkolnej.

‘Zawieszanie’ ograniczen

Ponowne czytanie tekstoéw opartych na analizach wprowadzania studentow
kierunkow nauczycielskich przez edukacyjne badania w dziataniu nie tyle do za-
stanego, akceptowanego z gory §wiata uczenia sie nauczania, pozwala okre§li¢ ich
warunki brzegowe, co do wpisania strategii w obowigzujacy na uczelniach modelu
ksztalcenia wstepnego nauczycieli. Starania te mozna okresli¢ za pomocg przywo-
lywanej przez Henryke Kwiatkowska, odnosnie do nauczania, znanej frazy Freuda
jako ,,dziafalnosci niemozliwej, cho¢ nieuniknionej” (2010). W zapisach standar-
dow przygotowania do nauczania nie ma wyrazonego wprost zakazu uczenia sie
nauczania m.in. przez miekkie eksperymentowanie — na przyktad w formule badan

10 Szerzej pisze o tym w monografii Ekspansja uczenia sie, w rozdziale 3: Badania. Ku projektom
typu praxis w edukacji nauczycieli (2021b).
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w dziafaniu, przy wspotpracy wszystkich ,,nauczycieli nauczycieli” w taczeniu teorii
i praktyki. Mozliwosc¢ zespolowego dziatania na terenie uczelni jest mozliwa, cho¢
oparta gléwnie na osobistych kontaktach, podzielaniu pasji i sytuowaniu prowa-
dzonych studiéw i badan w podobnym paradygmacie naukowym. Z uwagi na wska-
zywang juz dysfunkcjonalno$¢ procedur odbywania praktyk szkolnych stabszym
ogniwem jest wspolpraca ze szkotami i mentorami opiekujacymi sie praktykuja-
cymi studentami. Nie wystarczy bowiem zwiekszanie liczby godzin przeznacza-
nych na praktyki (co nastgpito po wprowadzeniu w tym zakresie zmian w ostatniej
edycji standardéw). Przeprojektowanie ich roli i miejsca w systemie wydaje sie
warunkiem sine quo non nie tylko w odniesieniu do reprezentowanego przez nas
podejscia, ale wazne z punktu widzenia przyjmowania i innych paradygmatow, na
przykiad zyskujacego coraz wieksza popularnos¢, opartego na kognitywizmie, po-
dej$cia monologicznego.

Inny rodzaj ograniczen, cho¢ powiazany z wyzej wskazanym, stanowia kody
kulturowe, od ktorych, jak pisze Zamojski (2022, s. 309), nikt nie jest wolny —
ani badacz (przy pewnej przewadze natury metodologicznej), ani studenci (nawet
po pewnej ,obrébce” wiedzy biograficznej czy /i doswiadczalnej z okresu ,przed”
i z okresu studiéw), ani nauczyciele zmagajacy sie z codziennoscig czy pracownicy
nadzoru (dyrektorzy, doradcy, wizytatorzy). Klasa szkolna to teren nauczyciela, pod-
legajacego dyrektorowi (a ten podlega wladzom samorzadowym i kuratorowi). Ten
utrwalony kulturowo-centralistyczny model zarzadzania, wzmacniany przez intersu-
biektywnie podzielane schematy poznawcze (Zamojski, 2022, s. 303) dotyczace roli
ucznia, rodzica i nauczyciela, i wynikajacych stad relacji miedzyosobowych w prze-
strzeni szkolnej, wymaga nie tylko demonstrowania w konkretnych sytuacjach mocy
zywionych przekonan oraz zarazania pasjg i zdolnos$cig do energetyzowania innych
w dziafaniu, ale nade wszystko skupienia na ,,zawieszaniu ograniczen”.

Analizy refleksji studentéw, powstajacych na réznych etapach pracy z nimi,
ujawniajg przemiane postaw akceptujacych znane i zastane sposoby bycia w Swie-
cie edukacji, w ktéorym zamierzajg uczyc¢ innych, na bardziej uwazne w stosunku
do Drugiego:

[...] podczas pierwszych lekgji [...] wiedza, ktérg uwazalam za atut paradoksalnie stala
sie przeszkoda w ich prowadzeniu. Nagromadzenie faktograficzne i obawa przed wykazaniem
wlasnego niedoswiadczenia edukatorskiego doprowadzita do przeteoretyzowanych spotkan. Za
mocno poglebiatam tematyke zaje¢, co skutkowato nieuwaga uczniéw lub brakiem odwagi w za-
bieraniu przez nich glosu. (CdV 2020/ 16)

Rekrutujac sie na studia byltam pewna, ze posiadanie wiedzy kierunkowej stanowi najistot-
niejszy element. [...] nie zdawalam sprawy, jak bardzo pedagogika podszyta jest psychologiag,
komunikacjg oraz do$wiadczeniami prowadzacego, w tym jego miekkich kompetencji. Owszem,
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bytam $wiadoma ich istnienia, jednak z perspektywy ucznia, a p6zniej studenta, nie myslatam
o nich jako o elemencie obligatoryjnym dobrego nauczania. (CdV 2020/ 20)

Uswiadomifam to sobie dopiero podczas zaglebiania sie w rzeczywiste wymiary szkolnego
nauczania. Réwniez na jednych z prowadzonych zajeé, gdy poruszaliSmy kwestie (nie)idealnej
szkoly — (nie)idealnego nauczyciela, padlo stwierdzenie, ze szkota powinna ksztattowa¢ mtodego
cztowieka, zadajac sobie pytanie ,Z jakim dorostym chcialabym pracowac? Z jakim dorosiym
chciatabym nawigzac¢ relacje? Z jakim dorostym chciatabym rozmawia¢? Te uproszczone pytania
uswiadomily mi, ze mtodzi ludzie, ktérych mamy uczy¢ w szkole za chwile stana sie niezaleznymi
jednostkami spotecznymi majacymi takie same prawa i obowigzki jak my w tej chwili. Zatem
kogo poprzez nauczanie chcemy ,,stworzy¢”? (CdV 2020/ 7)

czy krytyczne wobec systemu:

[...] nie zadawalam sobie sprawy z tego, ze nauczyciel w mniemaniu Ministerstwa jest trak-
towany jako wykonawca otrzymanego dokumentu, powstajacego poza szkolq i czesto w oderwa-
niu od jej realiow.... Kontrolowany przez doradcow merytorycznych ma trzymac sie odgérnie
narzuconego przekazu i jego formy, najlepiej podawczej. Nauczyciele moga mie¢ wplyw na pro-
gram tylko jesli tworzony jest on oddolnie. (CdV 2020/ 14)

[...] przed rozpoczeciem studiéw pedagogicznych myslatam bardzo ,tradycyjnie” o progra-
mie szkolnym. Jako uczennica miatam §wiadomos¢, ze jest on odgérnie nakfadany przez Minister-
stwo i obowigzkiem nauczyciela jest jego realizacja. Powtarzalam obiegowe frazy o jego przefa-
dowaniu i nieidealnym systemie oceniania. Nie zgadzatam sie z rozliczaniem nas z przedstawianej
wiedzy za pomoca ciaglego odpytywania i sprawdzianéw, bo przeciez ,,czwoérka czwérce” nieréw-
na. | jak wiekszos$¢ z uczniow uwazatam, ze w szkole niewiele sie nauczymy, poniewaz nauczyciel
nie przedstawia na lekcji calo$ciowej wiedzy wymaganej na sprawdzianie. (CdV 2020/ 24).

Tworzenie warunkéw do osobistego dotkniecia wpisanych w ten §wiat napie¢,
nazwanie i poddanie zakwestionowaniu ich podstaw w kontakcie z innymi, takze
poprzez studia literaturowe, pozwala zainicjowa¢ lub wzmocni¢ proces przepra-
cowania w formalnych ramach obowigzujacego w uczelniach modelu ksztatcenia
wstepnego nauczycieli, osobistych teorii edukacyjnych.

Zakonczenie.
Miedzy strategia babli a systemowymi rozwigzaniami

Zamiast zwyczajowej konkluzji chciatabym zamkna¢ niniejszy tekst podziele-
niem sie kilkoma uwagami typu: co dalej z badaniami w dziataniu w pracy edu-
kacyjnej ze studentami przygotowujacymi sie do nauczania. Badania w dziataniu
nie sg strategig nowa (,mtoda”). Ich ewolucja wkomponowuje sie falami w rozwagj
badan jako$ciowych w naukach spotecznych (Guba, Lincoln, 2009). Po zwrotach in-
terpretacyjnym i krytycznym oraz ,,dziataniowym” — obserwuje sie z jednej strony
ugruntowanie pozycji badan partycypacyjnych, przyjmujgcych zré6znicowane sta-
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nowiska teoretyczne, i r6znigce sie w zwigzku z tym nazwa. Na marginesie warto
dodac¢, ze autorzy niektorych sposrod nich, na przykiad interwencji formatywnych
stosowanych na gruncie kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci, dyskutuja
wrecz sens sytuowania swych poczynan pod wskazanym tu szyldem, a rozwigza-
nia nawigzujace do fenomenologii bywajg prezentowane po prostu jako badanie/
dziatanie (Reason, Torbet, 2010). W krajowym kontekscie akademickim, w kt6rym
glosy ,,purystow metodologicznych”, wyrazajace watpliwosci co do kompetencji
nauczycieli i edukatoréw oraz studentéw do prowadzenia naukowych poszukiwan,
sg ostatnio mniej slyszalne, a legitymizacja podej$cia wyrazajaca sie m. in. w ak-
ceptacji dla opierania o ten typ badan dysertacji na stopien naukowy (Gotebniak,
2013), wpisywanie tej strategii w programy ksztalcenia nauczycieli, mimo barier
natury systemowej, jest jednak rozwijane i to w kilku o$rodkach.

W prowadzonej wyzej rekonstrukcji odnositam sie wytacznie do wtasnych do-
Swiadczen. Nie uwzglednitam w niej dokonan badaczy wywodzacych sie z innych
osrodkow pedagogiki akademickiej w Polsce, w ktorych prowadzone sa takze tego
typu projekty. Mam tu na uwadze dorobek Marii Czerepaniak-Walczak afiliowany
przy Uniwersytecie Szczecinskim, Teresy Bauman, Piotra Zamojskiego i Agniesz-
ki Nowak-tojewskiej z Uniwersytetu Gdanskiego, Joanny Madalinskiej-Michalak
z Uniwersytetu Warszawskiego, Krystyny Chatas z Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego, Elzbiety WotodzZko reprezentujacej Uniwersytet Warminsko-Mazurski
czy Katarzyny Gawlicz z mego srodowiska, i wielu innych. Pominiecie to jest ponie-
kad uzasadnione objetoscig artykutu i przede wszystkim charakterem prezentowa-
nego w nim wywodu. Rekonstrukcji dorobku dyskursu badan w dziataniu w ujeciu
historycznym (miedzynarodowym i krajowym) dokonatam w innych, przywofanych
cze$ciowo w bibliografii.

Kontynuujac zatem pytanie, co dalej i podkreslajac zwiazek czy wpisanie okre-
Slonego wariantu edukacyjnych badan w dziataniu w podejscie spoteczno-kulturo-
we przyjmowane w akademickim modelu profesjonalnego przygotowania do na-
uczania, pragne jednoczesnie zapewnid, iz jestem daleka od wysuwania roszczen
co do obowigzkowego uwzgledniania ktoregos z ,dzialaniowych” paradygmatéow
w edukacji nauczycieli.

Przyjmujac konwencje, jak i dlaczego tak to robimy, pragne jedynie zachecié¢
— po pierwsze do wsparcia wysitkéw w kierunku czynienia ksztatcenia pedago-
gicznego na uniwersytetach i akademickich szkotach wyzszych wewnetrznie spéj-
nym, wykorzystujgcym tkwigce w programach mozliwosci zintegrowanego studio-
wania teorii i praktyki z wykorzystaniem ich transformacyjnego potencjatu, a po
drugie do po/myslenia o mozliwos$ci wigczenia sie przez publikacje, seminaria do
spotecznego negocjowania zmian systemowych. Przyktady z Finlandii, Singapuru
czy Kanady przekonuja o mozliwos$ci budowania zintegrowanego, bo obejmuja-
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cego wszystkie etapy, miejsca i poziomy ksztalcenia, systemu ksztalcenia profe-
sjonalnych nauczycieli (Nowosad, 2022; Gotebniak, Nowosad, 2021). Oczywiscie,
w naszych warunkach w takg cato$ciowa zmiane systemu ksztalcenia nauczycieli

.....

rewitalizacja pomyslanej po roku 1989 strategii ,,babli”, nie jest zapewne, po la-
tach dyrektywnego charakteru, a niekiedy chaosu podejmowanych przez kolejne
ekipy rzadzace dziatan reformatorskich (zob. np. Sliwerski, 2009; 2011) mozliwa,
to nadzieja na zarazanie nowymi ideami i rozszerzanie pola ,,eksperymentalnych”
praktyk w ksztatceniu nauczycieli, jak i sieganie do tego istniejagcego juz dorobku,
w deliberatywnym dyskursie dotyczacym catosciowych przeobrazen tego segmen-
tu o$wiaty, wydaja sie nie do przecenienia.
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