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Summary
DISRUPT OR MOVE THE DREAM - PHILOSOPHICAL PEDAGOGY AS EXPLOSIVE SEARCH

Philosophical thinking has no fixed location. It is constructed of tensions between different
areas of culture: science, art, religion, politics, education. Therefore, in this article the philo-
sophical pedagogy has been presented as a point of view, not a discipline with clear boundaries.
The source of this perspective is the Socratic tradition, especially two of its motifs: thinking
without limits and the search of the real problems. Philosophical thinking protects a back-
ground of education from becoming an ideology. It is also an effort devoted to broadening
the expressivity of the sphere of education. So, we can say that philosophical pedagogy is
a dynamite that disrupts some educational dreams (illusions) and simultaneously sets in motion
other dreams (symbols, values).
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Wprowadzenie: bezdomnos¢ filozofii

Myslenie filozoficzne nie ma wlasnego, stabilnego, uchwytnego i wygod-
nego miejsca. Nie chodzi tylko o to, ze trwajg spory, czym filozofia w gruncie
rzeczy jest — lokujace ja raz w dziedzinie kwestii najogolniejszych (uniwersal-
nych sktadnikéw doswiadczenia, cato$ciowego ujmowania sensu bycia), innym
razem posrod nauk szczegoétowych (albo jako ich fenomenologiczny fundament,
albo w postaci teorii i metodologii nauki), a jeszcze kiedy indziej w sferze
$wiatopogladu jako dyskursywny sposob jego ekspresji. Nie kontrowersje de-
finicyjne i wzajemne (nie)uznawanie sie obozéw Srodowiskowych istotne jest
w charakterystyce nieokreslonosci myslenia filozoficznego. Wazniejsza wydaje
mi sie wpisana w refleksyjno$¢ kulturowa transgresja. Leszek Kotakowski ttu-
maczyl: ,Filozofia ociera sie o wiele r6znych dziedzin zycia potocznego: jednym
bokiem o myslenie naukowe, innym — o sztuke, innym — o religie, innym jesz-
cze — o zycie polityczne” (Kotakowski 2000: 39). Stata ambicjg filozofii jest by¢
wysitkiem poznawczym zorientowanym na prawde — o rzeczywistosci, a nie
tylko ludzkich potrzebach i fantazjach, mie¢ co$ istotnego do powiedzenia.
W tym podobna jest nauce, tyle ze — poza pewng analityczng skrajnoscig — nie
W jej wariancie scjentystycznym, lecz humanistycznym, niekumulatywnym, hi-
storycznie, interpretacyjnie i retorycznie (ekspresyjnie) nastawionym. | w tym
upodabnia sie do sztuki. A jako ze wiekszo$¢ jej pytan nie daje sie definitywnie
rozstrzygnac i wokot spraw dla zycia zasadniczych krazy (ostatecznie na wierze
filozoficznej, chcac nie chcac, zawistszy), zbliza sie filozofia réwniez do religii.
Swiatopogladowy albo — jak kto woli — terapeutyczny pierwiastek z kolei w stro-
ne polityki jg przenosi, albowiem lekarstwa na bolaczki $wiata, jakie sie w jej
laboratoriach tworzy, maja albo bardziej konserwatywny, albo bardziej liberal-
ny badz zgota radykalny posmak. Filozofii takze blisko do pedagogiki, skoro
od antycznych szkét poczawszy stawkg umitowania madrosci byta transformacja
duszy (zmiana sposobu widzenia $wiata i trybu istnienia w nim), a dialektyczna
tradycja przektada sie na widzenie aporii wychowania oraz ujmowanie wartosci
w psycho-spotecznych kontekstach (por. Hadot 2003; Hessen 1997a: 96; Hessen
1997b: 332).

Myslenie filozoficzne zbudowane jest z napie¢ miedzy réoznymi dziedzi-
nami kultury. Jego trudno uchwytny charakter wynika z nieustannych ruchéw,
przesunie¢, przeptywéw i przesilen, lokalnych ingresji i czeSciowych regresji
w obrebie odmiennych sposobéw oswajania §wiata. Dynamika ptynnych granic
wpisana jest w refleksyjno$¢. Ani impuls poznawczy, ani ekspresyjny, ani sakralny,
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ani polityczny, tym bardziej pedagogiczny nie moga zosta¢ usuniete ze zlozo-
nej i pozostajacej w chwiejnej rownowadze struktury myslenia filozoficznego
bez szkody dla jego zywotnosci i przenikliwosci.

Niewygodny w zarzadzaniu nomadyczny charakter filozofii pochodzi réw-
niez stad, ze jako wyraz czlowieczego zdziwienia i skargi, umystowego zmagania
sie z doswiadczeniem obcosci $wiata, ludzkiej reakcji na wlasne niedopasowanie
do zmieniajacej sie rzeczywistosci oraz na zakt6cong homeostaze (por. Abriszew-
ski 2013: 91-94) stanowi ona aktywno$¢ konstytutywnie niefinalng — skazang
na wcigz ponawiane problematyzacje i redeskrypcje, na permanentng dialektyke
intelektualnych eskapad i powrotoéw mysli. Kondycja ludzka i ptynnos¢ wydarzen
stanowig niewyczerpane zrédto zmiennych punktéw zaczepienia refleksyjnosci.
A to uniemozliwia — na poziomie logicznym, nie psychologicznym, skoro widzimy
jednostkowe i sSrodowiskowe za$lepienia — komfort lokalizagcji filozofii oparty na
jednoznacznosci i oczywistej przynaleznosci do jednej tradycji.

Chciatbym tutaj przemysle¢ kwestie pedagogiki filozoficznej nie jako sta-
tycznie wydzielonego pola akademickiego, ale jako point of view, czyli w optyce
relacji metodologicznej miedzy filozofig i pedagogika (por. Jaworska-Witkowska,
Witkowski 2010), i to z wykorzystaniem kontekstu, ktéry wydaje mi sie nader
wazny w perspektywie edukacji: pewnej charakterystyki tradycji sokratejskiej,
w jaka zaangazowali sie m.in. Karl Jaspers i Jean Brun, a jaka dzi$ — ze wzgledu
na jej bezdomny charakter — nie jest goscinnie przyjmowana w ujednoznacznionej
i podzielonej na eksperckie rewiry przestrzeni wychowania.

Pedagogika filozoficzna czy filozofia wychowania?

Pedagogike filozoficzng pojmuje jako tryb uprawiania pedagogiki, integruja-
cy teoretyczny i historyczny jej wymiar (por. Sztobryn, Sliwerski 2003: 4), a przy
tym transdyscyplinarny — lokujacy namyst nad wychowaniem na pograniczach
newralgicznych debat humanistycznych. Poniewaz chodzi o perspektywe (sposéb
widzenia, punkt przylozenia uwagi, nastawienie do materialu), a nie osiadlg
i ugruntowana dyscypline, nie widze potrzeby $cistego rozgraniczania i definio-
wania zakresow pedagogiki filozoficznej i filozofii wychowania. Troska o kohe-
rencje i suwerenno$¢ obszaru badawczego nieuchronnie generuje gesty ekskluzji
i predzej czy p6zniej prowadzi do usztywnienia mysli w granicach spofecznego
podziatu pracy. Jako ze sednem w obu przypadkach pozostaje bezdomne mysle-
nie filozoficzne, r6znica dotyczy raczej akcentu, roztozenia problematyki, relacji
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miedzy tym, co znajduje sie w strumieniu namystu, a tym, co pozostaje w jego
kontekstowym, nadbrzeznym cieniu jako niezbedne tto. Ujatbym nachylenie tych
perspektyw nastepujaco: filozofia wychowania nastawiona jest na calosciowe'
ujecie Swiata przez pryzmat doswiadczenia wychowania (to myslenie o rozmai-
tych wymiarach, obszarach i putapkach rzeczywistosci z wrazliwoscig pedago-
giczng, czyli z wyczuleniem na przemiany, transgresje, dojrzewanie, madros¢,
etycznos¢ itd.); z kolei pedagogika filozoficzna orientuje sie na calo$ciowe
ujecie wychowania przez pryzmat filozoficznych wgladéw w $wiat (to myslenie
o edukacji z wrazliwoscig filozoficzng, a zatem w nieuleczalnej oscylacji miedzy
réoznymi dziedzinami kultury). Gdy w jednym przypadku jadrem namystu jest
miejsce cztowieka w kosmosie, a tworczym kontekstem paideia, w drugim — w cen-
trum pozostaje ksztafcenie, a zyciodajnym zapleczem staje sie kondycja ludzka.
Wszystko jest kwestig kazdorazowego ustawienia pracy interpretacyjnej i w prak-
tyce nie daje sie fatwo kwalifikowa¢. Nader trafnie rzecz ujat Rafal Godon,
wskazujac, ze nie ma wielkiego znaczenia, czy mysl jest ,pedagogiczna” czy
Jfilozoficzna”, poniewaz autentyczna refleksja zywi sie nie przynalezno$cig do
dziedzinowych szufladek, ale powagg odniesienia do $wiata i zycia (por. Godon
2012: 222).

Poszukiwanie (samorozumienia) bez granic

Nigdy dosy¢ przypominania (w) pedagogice i filozofii tradycji sokratejskiej,
bo chociaz ta inspiracja wydaje sie banalnie oczywista, jej subwersywna moc jest
dzi$ uruchamiana niezwykle rzadko w zbanalizowanej i antykrytycznie projekto-
wanej edukacji. Latwo jest zneutralizowac klasyka albo rutynowym, okazjonal-
nym, kliszowym uzyciem, albo pominieciem, z milczacym zatozeniem, ze i tak
jest znany i obecny.

Dla mnie duch sokratejski roziskrza sie w ujeciu Jaspersa. Niemiecki filozof
o Sokratesie pisat tak: ,,Wychowanie nie jest dla niego przypadkowym proce-
sem wywolanym przez wiedzacego w niewiedzacym, ale jest zywiolem, w kté6-
rym jednostki, dochodzac wspélnie do prawdy, osiagaja samopoznanie”. | dalej:
»Moéwi tym samym, ze poznanie kazdy musi osiggna¢ sam z siebie; nie mozna
go przekaza¢ tak jak towar — mozna je tylko obudzi¢”. I dodawal: ,MySlenie

! Chodzi, rzecz jasna, o calos¢ nie w sumarycznym znaczeniu, lecz w dialektycznym - rozu-
miana jako zlozona i napieta sensowna konstelacja.
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sokratejskie to myslenie bez granic, ukierunkowane na poszukiwanie prawdy,
stykajace sie z nig jedynie w postaci Swiadomej niewiedzy, oparte na wierze,
iz prawda i rzeczywisto$¢ objawia sie w rzetelnym mysleniu” (Jaspers 2000: 7,
10, 33). Istotne wydaje mi sie uchwycenie przez Jaspersa edukacji sokratejskiej
jako zywiolu — a wiec nie jako kwestii organizacyjnej, tylko jako nieopano-
wanej substancji zycia — posrodku ktorego chrobre myslenie w postaci
nieustannie ponawianych zamachéw hermeneutycznego kola os$wieconej nie-
wiedzy przedziera sie w trybie dia-logos przez kolejne zastony spotecznych
mnieman ku epifanii rzeczywistosci, czego powodzenie uzaleznione jest od
przebudzenia i samo-dzielnos$ci ucznia.

Jaspers akcentowal poszukiwawczy charakter filozofii: ,,Greckie stowo «filo-
zof» (philosophos) powstatlo w opozycji do terminu sophos i oznacza tego, kto ko-
cha poznanie (istote) w odréznieniu od tego, kto posiadt rezultaty poznania i na-
zywa siebie «wiedzacym». To znaczenie zachowalo sie do dzi$: szukanie, a nie
posiadanie prawdy stanowi istote filozofii, istote jakze czesto zdradzang na
rzecz dogmatyzmu, czyli wiedzy wypowiedzianej w twierdzeniach, ostatecznej
i zupelnej, mogacej by¢ przedmiotem nauczania. Filozofia oznacza bycie w dro-
dze. Jej pytania sg istotniejsze od odpowiedzi, a kazda odpowiedZ przemienia
sie w nowe pytanie” (Jaspers 2004: 8). Lech Witkowski wtasne rozumienie filo-
zofii wpisywal w strategie penetrowania catej humanistyki — takze poza aka-
demig — w ramach postawy otwierania sie na kulture (por. Witkowski 2003).
Z kolei Monika Jaworska-Witkowska z przeszukiwania uczynita medium humani-
stycznosci pedagogiki, ostrzegajac jednoczes$nie przed zawartg w metodologicz-
nych cieciach tendencjg do jego pozorowania: ,,(P)oszukiwaniu, nastawionemu na
konkretny, uprzednio ustalony cel, zdarza sie oszukiwac autora projektu, oszu-
kiwac sens, przykrawajac interpretacje do wymogéw teleologicznych, oszukiwac
rozsadek badawczy, przedmiot badan [...], a tym samym zdarza sie pomijac
potencjalne znaczace «perty» ukryte w symbolice i znakach kultury” (Jaworska-
-Witkowska 2009: 290).

Edukacja, ktéra bedzie myslana jedynie lub przede wszystkim z zewnetrz-
nej spoleczno-politycznej perspektywy jako biurokratyczna procedura stuzgca
alokagcji sity roboczej oraz wytwarzaniu lojalnosci grupowej, gubi ten wedrowny
i pytajny charakter ksztalcenia sokratejskiego, zapoznaje jego Zywiofowosc¢ sie-
gajaca w najwazniejsze, najczulsze, najsubtelniejsze i najkruchsze sprawy zycia.
Ksztatcenie — o ile ma wydoby¢ Sokratesa z niemoty sztandarowego, ignorowa-
nego, martwego klasyka i da¢ wspotczesnym szanse formowania sie w konfron-
tacji z jego znaczacym glosem — musi by¢ skoncentrowane nie na zadaniach
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rynkowych czy doktrynalnych (mogacych stanowi¢ co najwyzej korygujacy do-
datek), lecz na generowaniu przestrzeni subwersywnego myslenia, dialogicznej
konfrontacji stanowisk (efekcie pogranicza), aksjologicznych i intelektualnych prze-
budzeniach do samodzielnych poszukiwan i autorozpoznan, prébach artykulagji
niewyrazalnego.

Sokratejska edukacja daje sie pomysle¢ tylko w postaci twoérczych spo-
tkan kulturowych i seminaryjnych dialogéw w matych grupach, gdzie nie chodzi
o zadne mierzalne ,efekty” nauczania, tylko sens wspdlnie spedzanego i nasy-
canego merytorycznie i relacyjnie czasu. Tymczasem polityka o$wiatowa, i to
w skali globalnej, preferuje w edukacji korzysci krétkoterminowe (kompetencje
pozwalajace konkurowac na aktualnej scenie rynku) oraz kryteria fatwo wery-
fikowalne (liczbowe, natychmiastowo obserwowalne, jednoznaczne). Elektryzo-
wanie wyobrazni i rebelia krytycznego myslenia zastepowane sg instruktazem
przyuczajacym do testowych egzaminéw, ze szkoda — ktoérej rozmiarow nawet
nie ogarniamy — dla jednostkowych zdolno$ci autoartykulacji, odpornosci na
manipulacje i demokratycznego obywatelstwa (por. Nussbaum 2016).

Pedagogika filozoficzna, nasycajac namyst nad wychowaniem tradycjg sokra-
tejska, okazuje sie refleksja wywrotowa (sic!) dla wspotczesnych wyobrazen
o edukacji. Myslenie bez granic Sokratesa-Jaspersa zmienia radykalnie poziom
odniesien do ksztatcenia: z socjalizacji na duchowos$¢ (poziom kulturowo-egzy-
stencjalny), co ma oczywiscie daleko idace konsekwencje takze dla jakoSci
uspofecznienia. Stynna sentencja Heraklita — wpisujaca sie w wedrowng tradycje
filozoficzng — mowi: ,Nawet gdyby$ przewedrowal wszystkie $ciezki, nie odkry-
jesz granic duszy — tak gleboki jest jej logos” (Heraklit z Efezu 2005: 12). Ci,
ktorzy zastanawiajg sie nad bezmiarem ducha (zaréwno przepastng biblio-
teka kultury, jak i niezliczonymi niuansami wrazliwosci ludzkiej) inaczej projek-
tuja zycie spoteczne niz ci, ktérych letarg zatrzymat w doraznych granicach.
Tadeusz Stawek w komentarzu do poezji Georga Trakla przenikliwie okreslit du-
sze jako proces nieustannego tracenia granic i pokazal, jak istotne jest wewnetrz-
ne doswiadczenie rozpadu w tozsamos$ciowym rozwoju jednostki, a takze
w innej (mniej ,imperialnej”) polityce: ,Zarowno indywiduum, jak i wspoélnota
muszg zazna¢ owego «opuszczenia» oznaczajacego radykalne nadwatlenie pew-
nosci siebie oraz swoich indywidualnych i zbiorowych granic”. Wtedy dopiero
ucisza sie ,gtosny dyskurs gotowych odpowiedzi i zideologizowanych rozwia-
zan” (Stawek 2011: 165).
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Poszukiwanie (probleméw) naprawde

Zdanie, ktore robi na mnie piorunujace wrazenie, gdy rozmyslam o tra-
dycji sokratejskiej, zawdzieczam francuskiemu filozofowi Jeanowi Brunowi:
W rzeczy samej, proces Sokratesa zdaje sie by¢ czym$ wiecej niz jednorazo-
wym wydarzeniem historycznym; proces Sokratesa jest procesem wytoczonym
niczym nieskrepowanej mysli, ktéra poza gnusng codziennoscia poszukuje
prawdziwych probleméw” (Brun 1999: 34). Zostawmy juz nawet intrygujacy
— niemal Kafkowski — motyw rozprawy z tym, kto mysli, albo z myslg sama
i zwigzany z tym kontekst kltopotow, jakie na cztowieka sprowadza autentyczne
ksztatcenie. Skoncentrujmy uwage na poszukiwaniu prawdziwych probleméw.

Pedagogika filozoficzna, ktéra czerpie z tego sokratejskiego zasobu, stano-
wi antidotum na jedno z najpowazniejszych zagrozen zwiazanych z wychowa-
niem — proces ideologizacji. Transfer norm, konwencji spotecznych, idei niesie
w sobie nieuchronnie niebezpieczenstwo uaktywnienia wirow czy termitow re-
dukgji (por. Kundera 2004: 22). Dysponujemy w tej kwestii znakomitg analizg
Sergiusza Hessena. Pokazal w O sprzecznosciach i jednosci wychowania naturalng
tendencje $wiatopogladu do przeistaczania sie — a wlasciwie degenerowania
— w ideologie, czyli zamkniety system przekonan, nastawiony nie na uniwersa-
lizacje (petnie prawdy), lecz na wtadze (fizyczne panowanie, przymusowe uzna-
nie). W ideologii zakorzenienie i odrebnos¢ stajg sie ,partyjnoscig”, a wybor
aksjologiczny — ,,tendencyjnoscia”. Kto§ pochwycony w taki wir nie tylko przeciw-
stawia sie innym punktom widzenia, ale w ogoéle odmawia wziecia pod uwage
problematyki, jaka one niosa — upraszcza sobie $wiat wedle wtasnych odczu¢
i zamieszkuje w wygodnej (dla siebie) iluzji.

Tylko filozofia (refleksyjno$¢) moze cztowieka uchroni¢ przed pufapka
Swiatopogladowej mieszanki samooszustwa i woli mocy, opracowujac pojecio-
wo intuicje i otwierajac je na pytania, jakie rodzg sie w ramach innych stano-
wisk. Filozofia, ktora zawsze jest aporetykg (uprzytamnianiem sobie trudnosci
i sprzecznosci), odbiera naszym przekonaniom statycznosc¢ i ekskluzywizm, po-
zbawia nas poczucia pewnosci, wybija z niewzruszonego mniemania o znajo-
mosci rzeczy. Z tego powodu wydaje sie niektéorym, ze takze uniemozliwia
skuteczne dziatanie (niestusznie, jak sadze, lecz to kwestia na inne rozwazania).
Swiat zamkniety wydaje sie bezpieczny dla aktywnosci, ktéra nie musi uwzgled-
nia¢ zdziwien, watpliwosci, swiadomosci niewiedzy, ledwie uchwytnych niuan-
sow etc. Tymczasem mysSlenie filozoficzne — poprzez swoj poszukujacy charakter
— zaciera ostre krawedzie kazdego punktu widzenia, problematyzuje, wpro-
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wadza napotkane kwestie w dialog, odnawia $wiatopogladowe napiecie miedzy
impulsem zakotwiczonego w osobowosci i lokalnej kulturze przezycia (napie-
rajagcego na natychmiastowe przekucie w czyn) a dazeniem do uniwersalnej
i w pojeciach uchwyconej prawdy (uwzgledniajacej istote i zlozono$¢ spraw,
niedostepnej bez krytycznego dystansuy).

Dzieki studiom Hessena nad $wiatopogladem widzimy, jak tatwo jest bez
filozofii — nie jako profesji akademickiej, tylko w sensie wysitku ,,poszukiwania
prawdziwych probleméw” — podstawi¢ w miejsce ksztalcenia: propagande, in-
doktrynacje, reklame, innymi stowy — podszyta wolg wtadzy zamknietg forme
rozumowania. Pedagogika jako namyst nad wychowaniem - chcac nie chcac
— uwiktana jest w $wiatopogladowe przesadzenia swoich tworcoéw i odnosi sie
do rzeczywistosci edukacyjnej zanurzonej w swiatopogladowej atmosferze epo-
ki, i albo wchodzi w tryb filozoficzny (refleksyjny), albo z wolna osuwa sie w lej
ideologii: ,Jesli pragnie ona przezwyciezy¢ swe $wiatopogladowe uzaleznienie,
moze uczyni¢ to tylko z pomoca samo$wiadomosci, refleksji, z pomocg tego,
co Platon nazwat logon didonai (<zdawac sprawe») i w czym widzial istotne za-
danie filozofii («dialektyki»). Im bardziej droga przejecia problematyki obcych
stanowisk pedagogika teoretyczna wzbogaca okreslajacy ja $wiatopoglad, im
bardziej stara sie zrozumie¢ glebie zycia duchowego i powstrzymywac sie od
przedwczesnych rozwigzan, tym bardziej dzieki temu rozszerza swoj duchowy
widnokrag i tym bardziej staje sie pedagogika filozoficzna. Ale jesli nawet tego
nie czyni i jesli stara sie ochroni¢ swoj swiatopoglad przed wtargnieciem prob-
lematyki zycia duchowego, to nawet i w tym wypadku porzuca stanowisko
wylacznie swiatopogladowe. Wtedy bowiem zjawia sie ideologia, ktéra opano-
wuje pedagogike i odbierajgc teorii ksztalcenia jej filozoficzny charakter, nadaje
jej pietno dogmatyzmu” (Hessen 1997a: 63).

Pedagogika filozoficzna — w optyce, ktérg tu proponuje — to nie jedno z wie-
lu poletek czy po prostu jedna z licznych ,metod”, jakie mamy do dyspozycji,
gdy chcemy eksplorowaé rzeczywisto$¢ edukacji, lecz minimalny warunek za-
bezpieczania pedagogiki przed ideologizacjg dyskursu i tym samym utrzyma-
nia jej adekwatnego odniesienia do ziozonoS$ci $wiata, zamiast nie-filozoficznego
popadania w sny ,gnusnej codziennosci”. W tym znaczeniu niezaleznie od
paradygmatu, w jakim pedagog lokuje swoje projekty badawcze, ostatecznie
liczy sie refleksyjnos¢, do jakiej jest zdolny, przenikliwo$¢ wnioskow, jakie wy-
prowadza, skarby kulturowe, ktére odnalazt i przedkiada czytelnikowi, ukryte
mechanizmy albo zalozenia, ktore na Swiatto wyprowadza, prawdziwe problemy,
ktore potrafi wskazaé pod powierzchnig powszechnie wiadomych mnieman.
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Nie mozna sie zwolni¢ — podajac alibi zajmowania sie inng subdyscypling albo
postugiwania inng metodologia — z optyki pedagogiki filozoficznej pod grozba
ideologizacji wtasnego dyskursu, czyli utraty stuchu na zréznicowanie i napie-
cia sif w rzeczywistosci. W tym sensie racje miat — przynajmniej w odniesieniu
do humanistyki — Stefan Woloszyn, gdy pisal: ,Nie ma wiedzy i pogladéw nau-
kowych bez przeswietlajacego je pierwiastka filozoficznego; co wiecej, zywos¢
i doniostos$¢ problematyki filozoficznej w obrebie konkretnej dyscypliny nauko-
wej [...] $wiadczy o zywotnosci i wadze danej nauki. Jest Swiadectwem tego, ze
dana nauka widzi, stawia i stara sie rozwigzywac zagadnienia istotne i wazne
tak dla poznania, jak i dla bytu oraz praktyki zyciowej czlowieka” (Wotoszyn
1998: 171-172).

Nie chodzi jednak tylko o to, ze filozofia stanowi, jak to nader trafnie ujat
Stawomir Sztobryn, ,niepoko6j pedagogiki” (por. Sztobryn 2003: 34), czyli ze
perspektywa pedagogiki filozoficznej chroni namyst nad wychowaniem i prak-
tyke edukacji przed: skostnieniem w nadmiernej pewnosci siebie; uzurpacjami
rozumu, na przykiad w postaci — opisywanego przez Kotakowskiego — ,racjo-
nalizmu-pozytywizmu” jako ideologii zycia umystowego zwalniajacej ze studio-
wania wszystkiego, co zostaje arbitralnie uznane za metne czy niesprawdzalne
(por. Kotakowski 2002: 226-227); zawlaszczeniem dyskursu i dzialania eduka-
cyjnego przez programy polityczne, wyznaniowe albo gospodarcze — rzecz row-
niez w tym, ze filozoficzno$¢ oznacza rozeznawanie sie w calosci egzystencji,
czyli poszukiwanie prawdziwych problemow.

Bogdan Suchodolski podkreslat, ze w wychowaniu szczegélnie wazne jest
dorastanie do zadan zyciowych oraz umiejetno$¢ dostrzegania w warunkach
aktualnych tego, co potencjalne — szans, mozliwosci, zmian: ,,Problem, co czlo-
wiek moze osiaggnac i jakim moze sie staé, jest wiec — przynajmniej w pewnym
stopniu — problemem tego, jakim jest w glebszym sensie tego stowa. Postawa
pedagoga — zarowno poznawcza, jak i aktywna — jest wilasnie postawg szukania
tej glebszej warstwy w osobowosci wychowanka, ujawniajacej sie najczesciej
w toku zaangazowania go w nowe i wazne zadania” (Suchodolski 1966: 342).
Polski pedagog w przytoczonym tekscie sceptycznie odnosil sie do metod ba-
dawczych skoncentrowanych na rejestracji aktualnego stanu rzeczy — podkres-
lal, ze ankiety, a nawet wywiady i testy siegajg najczesciej tylko ,powierzchni”
osobowosci cztowieka, ujawniajg deklaracje i przecietne ludzkie cechy, a nie
to, co moze sie zdarzy¢ w chwilach proby i posréd istotnych wydarzen zycia.
Pomijajac juz fakt, ze ten punkt widzenia kojarzyt sie Suchodolskiemu — chyba
tylko mocg perwersyjnego snu albo publikacyjnego wyrachowania — ze stylem
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zycia w krajach socjalistycznych, trzeba przyznaé, ze tkwi w nim istotny $lad
sokratejskiej paidei. Pedagogika filozoficzna to optyka nastawiona na petnie czlo-
wieczenstwa (sensowna, istotna, zlozong calo$¢ zycia), a nie jedynie na jakis$
jego fragment (np. zycie zawodowe), to perspektywa gfebinowa, a nie powierzch-
niowa — rozpatruje wychowanie w kontekscie kondycji ludzkiej, czyli tego, kim
czlowiek jest i moze by¢ wobec waznych wyzwan egzystencjalnych, a nie tylko
lokalnych norm socjalizacji.

Nie o to chodzi, ze, na przyktad, kwestia rynku pracy — w przeciwienstwie,
dajmy na to, do madrosci Shakespeare’a — nie jest ,prawdziwym problemem”
(bo jest wystarczajgco dotkliwa, by ,wywroci¢” zycie), ale o to, ze nagminnie
rozwazamy ten problem ideologicznie, zamykajac go w doktrynie adaptacji do
doraznych wymogoéw, a nie potrafimy uja¢ go w filozoficznej perspektywie
— moéwiac Heideggerem — wiasciwej biedy. Nie widzimy problemu pracy przez
pryzmat lekéw, powotania, relacji miedzyludzkich, emancypacji od lokalnych
zniewolen, poszerzania wyobrazni, wypracowywania alternatyw, koncepcji
szczescia, etyczno$ci, poznawania siebie, obywatelstwa, dostepu do kultury itd.
Sokratejskim prawdziwym problemem jest wielowymiarowe zycie, a nie jakas spo-
teczna iluzja, znieczulajaca na egzystencjalne pytania i czynigca z jednostek za-
ktadnikéow ,tu i teraz”. Pisal Henryk Elzenberg: ,W otaczajacych nas ludziach
trzeba umie¢ odnajdywac zycie prawdziwe pod powtoka wszystkiego, co w nich
jest konwencja, tepota, jednostajno$ciag. Owszem, to sg marionetki i automaty:
ale nie tylko” (Elzenberg 1963: 198). | dodawal, okres$lajac tym samym w sposéb
kapitalny pedagogiczng perspektywe: ,[...] osobowo$¢ ma stopnie; zawsze tez
jest na nig jaki$ zadatek. Obowiazkiem, czy raczej madroscia, czy moze uczci-
woscig zwyczajng patrzacego z zewnatrz jest widzie¢ ten zadatek, w nieprze-
budzonych przeczuwac przebudzenie, u §pigcych umie¢ dostrzec to, co i we $nie
jest zyciem” (tamze: 206).

Poszukiwanie (artykulacji) we mgle

Pedagogika filozoficzna jako poszukiwanie oznacza takze nieustanne zma-
ganie sie z niezrozumialos$cig i pogmatwaniem spraw. | nie chodzi jedynie
o klarowne formutowanie tego, co z poczatku jest ciemne, a co trzeba upo-
rzadkowac i ubra¢ w definicje, aby stalo sie jasne, wiadome i pewne, ale tak-
Ze o wypracowywanie pozycji wobec tajemnic i niuanséw, czyli konfrontacje
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z tym, co sie przenikna¢ do konca nie daje, do czego mamy dostep tylko aprok-
symacyjny, okrezny, aluzyjny, z ukosa. W humanistyce wazne jest, aby — jak to
wyrazit Paul de Man — ,nie skrywac swojego niezrozumienia za parawanem ko-
munaléw” (cyt. za: Markowski 2013: 41). Filozoficzno$¢ to tropienie i jezykowe
opracowywanie imponderabiliéw ciemnego nurtu zycia.

W tym sensie pedagogika filozoficzna jest trybem mys$lenia, w ktérym nie
tyle aplikuje sie tresci z zakresu historii filozofii do problematyki wychowania,
ile raczej — z mozliwym, oczywiscie, wykorzystaniem tych tresci — poszukuje sie
przenikliwego, dogtebnego, uwzgledniajacego dynamike, zlozonos$¢, zniuanso-
wanie i nieuchwytno$¢ rzeczywisto$ci wyrazu dla tego, co wychowawcze. A taki
wysitek nie daje gotowych, zamknietych odpowiedzi, nie oferuje ani eleganc-
kiego systemu twierdzen, ani fatwych instrukcji — niczego, w czym mozna ,za-
mieszkac”. Tadeusz Stawek pisat: ,Mysl niegotowa, mysl formujaca sie, zatem
pozbawiona jakiejkolwiek systemowej postaci, mysl nie-foremna, mysl jakby
jeszcze nie-myslaca — oto stawka dociekania filozofa” (Stawek 2009: 29).

Na tym polega wtasnie ktopot z prébami ,,unaukowienia” myslenia filozo-
ficznego, czyli sprowadzenia go na pfaszczyzne redukcyjnie pojmowanej pre-
cyzji jezyka (jednoznacznosci). O ile stuzy to komunikacji uprzedmiotowionych
efektow rozumowania, o tyle tez utrudnia transgraniczny ruch mysli pozwala-
jacy wytania¢ ukryte, nieuswiadomione, nowe sktadniki do$wiadczenia. Charles
Taylor pokazal, jak dwudziestowieczna sztuka — a mozemy rozszerzy¢ rzecz na
cala humanistyke i filozofie — odkryla, ze istotne kwestie zyciowe nie daja sie
rozjasni¢ bez osobistego rezonansu, zaangazowania autorskiego doswiadcze-
nia, co — z kolei — wcale nie oznacza popadania w psychologiczny subiektywizm,
tylko uruchomienie kulturowego wysitku poszukiwania stowa przefiltrowanego
przez jednostkowa wrazliwos¢. W modernistycznej poezji i refleksji nastgpifo
wysubtelnienie jezyka, ktéry przestat by¢ opisowy explicite, a zaczat przebijac sie
do gtebi i ujawniac¢ ukryte wymiary $wiata poprzez generowanie napie¢ miedzy
obrazami (metaforami) i miedzy pojeciami (por. Taylor 2001: 772-958). Biorac pod
uwage ten nie-gotowy, zrédtowy, poszukujacy i dialektyczny charakter myslenia,
przedzierajacego sie przez mglawicowe osady zycia, za istotng uwazam uwage
Pauliny Sosnowskiej dotyczacg filozofii wychowania: ,Nie moze zatem
dogmatycznie samoograniczy¢ sie do czego$, co nasi antenaci zwykli byli uznawac
za sprawy edukagji [...], lecz musi sama krytycznie wyznaczy¢ dziedzine tych spraw
w nowy — wywrotowy wlasnie sposéb” (Sosnowska 2009: 12).

Pedagogika filozoficzna — tak jak proponuje jg tu rozumie¢ — to poszerza-
nie wyrazalnos$ci sfery wychowania.
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Zakonczenie: dynamit i sen

Jedna z ciemnych iskier Heraklita gtosi: ,,Czuwajacy majg Swiat wspolny,
$piacy sa odwroceni do swych osobnych swiatéw” (Heraklit z Efezu 2005: 23).
Mozliwa interpretacja tej sentencji wskazuje, ze ci, ktérzy nie troszczg sie
o krytyczng weryfikacje wiasnych $wiatopogladowych intuicji i doktrynalnych
przekonan, tracg kontakt z rzeczywisto$cig — wylaczaja sie ze wspoélnoty czu-
wajgcych i popadaja w senne iluzje, nieraz zmuszajac innych do uczestnictwa we
wlasnym koszmarze (por. Michalski 1999). Pedagogika filozoficzna to ten tryb
zajmowania sie sprawami edukacji, ktéry uruchamia krytyczny (dystansujacy,
subwersywny) wymiar myslenia. Niezaleznie od tego, czy bedziemy myslenie
pojmowali w ramach tradycji sokratejskiej jako dialogiczny ruch rozwiewajacy
nawyki i odnawiajacy pojecia, czy w kantowskiej perspektywie powszechnego
punktu widzenia na gruncie wolnosci politycznej i wewnetrznej niezaleznosci
od sktonnosci, interesu i funkcji, czy tez za Heideggerem jako nastuchiwanie
i oczekiwanie epifanii bycia (por. Sosnowska 2015: 366-385), liczy sie to po-
szukiwawcze nachylenie, ktére pozwala na ujmowanie wychowania w pelnym
— a to znaczy niezredukowanym do socjalizacji i stale niespetnionym, otwartym,
dynamicznym — wymiarze.

Alisci sen to nie tylko figura wiru redukcji czy ideologicznego zamkniecia,
ale takze marzenia, mitu, nadwyzki semantycznej i aksjologicznej, jaka mozna
w szczelinach sformatowanej codziennos$ci dostrzec. I still have a dream... Leszek
Kotakowski pokazat szereg nie-funkcjonalnych (z perspektywy czysto pragmatycz-
nej) intuicji oraz przekonan, z ktérymi myslenie filozoficzne sie mierzy — na
przykiad, ze istnieje r6znica miedzy jednostkq jako przedstawicielem gatunku
a osobq jako warto$cig samg w sobie; ze potrzeba zaspokojenia seksualnego nie
jest tym samym, co milo$¢ erotyczna; ze wiedza to nie tylko narzedzie adap-
tacji do $rodowiska, ale takze zdobywanie prawdy; ze $mier¢ oprocz aspek-
tu naturalnego ma réwniez wymiar gwaltu, ktéry w sens godzi; ze czlowiecze
siedziby nie stanowia jedynie schronienia przed deszczem i wiatrem, lecz sg
domami w znaczenia zycia duchowego przyobleczonymi itd. W tej optyce pra-
ca filozoficzna to ,przediuzenie mitologicznego dziedzictwa ludzkosci” (Kota-
kowski 2014: 117). Lapidarnie i trafnie sformutowat rzecz Elzenberg: ,Filozofia
to dynamit do rozsadzania empirii” (Elzenberg 1963: 352). Dopiero wybucho-
we poszukiwanie otwiera oczy na rozleglos¢ sensu i wartosci wychowania,
uwalniajac ksztatcenie z okowow zmarniatych praktyk i nielotnych wyobrazen.
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Oto jak widze w tym kontekscie zadanie pedagogiki filozoficznej: trzeba
po(k)ruszy¢ sny edukacji — w dialektycznej operacji obudzi¢ i ozywi¢ najwar-
toSciowsze widma z zasobéw kultury, aby potem krytycznie zderzac je z sobg
i z zasada rzeczywistosci, w nadziei, ze w tym ruchu bez granic odslonimy
prawdziwe problemy. I to jest dopiero cos.
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